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Uvod

Vychova a vzdelavanie v materinskom jazyku tvori vyznamnu oblast
fudskej Cinnosti. Zac¢ina v rodinnom prostredi a mimovolne, permanentne sa
uskutoCnuje po cely Zivot jednotlivca, intencionalne a oficialne ma zvycajne
pociatky uz v predprimarnom vzdelavani, suvisle pokracuje v primarnom,
sekundarnom a terciarnom stupni vzdelavania, pricom najfrekventovanejSim
vystupom tohto intencionalneho pdsobenia spolo¢nosti na jednotlivca je
maturitna skuska z materinského jazyka a literatury. Prirodzene, Stddiom
materinského jazyka a literatury sa zaobera aj mensia skupina obyvatelstva
v pregradualnom a postgradualnom univerzithom vzdelavani (uditelia,
novinari, medialni pracovnici, manazéri a pod.). V suCasnosti Skolské
vzdelavanie v materinskom jazyku a literatire v eurdpskych programoch
zvyCajne vystupuje spolo¢ne s vyucovanim cudzich jazykov v ramci
zakladnej vzdelavacej oblasti — jazyk a komunikacia.

Tato publikacia ponuka Ccitatelovi nové pohlady na problematiku
jazykového a literarneho vzdelavania v materinskom jazyku. Okrem
poznatkov slovenskej a zahraniCnej proveniencie text prinasa aj viaceré
pohlady a vysledky prace autora, ktoré ziskal na zakladoch svojej dlhoro¢ne;j
pedagogickej a vedecko-vyskumnej cinnosti. Monografia predstavuje
zakladné (metodologické) otazky vychovy a vzdelavania v materinskom
jazyku a literatare. V tomto zmysle sme ju koncipovali s presvedCenim,
ze mbze konkrétne posluzit aj ako vychodiskova literatira pre adeptov
ucCitelstva akademickych predmetov v Studijnom programe slovensky jazyk
a literatdra na bakalarskom, resp. 1. stupni vysokoSkolského vzdelavania v
ramci riadneho idiStanéného vzdelavania, a to vsulade s prestavbou
univerzitného vzdelavania podla Bolonskej deklaracie (1999) v intenciach
utvarat spoloény eurdépsky vzdelavaci priestor.

Koncepcia textu vznikala najskdr na podlozi dlhodobejSich uvah
autora o metodologickych otazkach vyu€ovania materinského jazyka
a literatary, potom taktiez na zaklade vlastnej prakticko-aplikacnej €innosti
pri tvorbe nového Studijného predmetu (ako jednotka Studijného programu)
uvod do tedrie vyu€ovania slovenského jazyka a literatury/avod do didaktiky
slohu a komunikacie v ramci bakalarskeho S$tudia v Studijnom programe
ucitelstvo akademickych predmetov na Katedre slovenského jazyka
a literatary Filozofickej fakulte KU v Ruzomberku vr. 2006 — 2008, t. j.
v dvojroénom cykle akademického roka. Studijny predmet bol pontkany ako
povinne volitelny vo forme jednohodinovych prednaSok a mozno
konstatovat, Ze u adeptov udlitelstva sa stretol so zaujmom. Autor koncipoval
prednasky ako uUvod do jazykového, komunikaéného a literarneho
vzdelavania, ktoré mali podnietit Studentov kreflexii a sebareflexii
zakladnych otazok vyuc€ovania materinského jazyka a literatury v interakénej
procesualnej stratégii. Metodologické vychodisko predstavovali teda
taziskové, resp. zakladné problémy jazykového a literarneho vzdelavania
v kontexte novych poznatkov a transformacie naSej spolo¢nosti i sveta.
Tymto spbésobom sme si potvrdili validitu vytypovanych zakladnych
tematickych okruhov vyu€ovania materinského jazyka a literatury, ktoré sme



spracovali do jednotlivych kapitol tejto prace. K vydaniu publikacie v podobe
vedeckej monografie nas dalej priviedli najma tieto dévody:

- na Slovensku uz dlhsie obdobie absentuje literatira
v pregradualnom i dalSom vzdelavani uditelov, ktora by reagovala na
najnovsSie poznatky atendencie v oblasti jazykového a literarneho
vzdelavania;

- metodologické zaklady alebo uvod do didaktiky materinského
jazyka a literatury predstavuju nevyhnutny krok (€lanok, stupen) pri aplikacii
a konkretizacii vSeobecnych poznatkov (pedagogickych, psychologickych,
sociologickych, didaktickych, lingvistickych, kulturologickych ai.) smerom
k vyu€ovaniu slovenského jazyka a literatiry, resp. materinského jazyka
a literatdry;

- vtedrii apraxi jazykového a literarneho vzdelavania sa
jednoznacne potvrdzuje fakt, Ze vyucCovacie (materinské, Statne, rodné)
jazyky maju spolo¢né problémy v oblasti metodologie a zakladného pristupu
k cielom, obsahu a k vychovno-vzdelavaciemu procesu, ¢o sa ukazuje ako
uzitocné vyuzit v eurdpskom vyskumnom a vzdeldvacom priestore. Preto
v naSom texte alternuje pouzivanie terminov materinsky/slovensky jazyk,
resp. didaktika materinského jazyka a literatury/didaktika slovenského jazyka
a literatury (taktiez didaktika slovenciny, nemciny, ¢estiny, angli¢tiny a pod.);

- potreba vyprofilovat mladu hraniénd vednu disciplinu, ktora sa
zaobera vyu€ovanim materinského jazyka a literatary.

Na podporu naznaceného zameru na tomto mieste uvedieme aspon
tri vybraté publikacie v slovencine, Cestine a nemcine. Koncom 70. rokov
minulého storoCia (1979) J. Jelinek vydal fundovanu publikaciu s nazvom
Uvod do teorie vyuéovani éeskému jazyku." V polovici 70. rokov (1975) tiez
vySla v NSR publikacia autorov O. Beisbarta a D. Marenbacha s titulom
Einfithrung in die Dikaktik der deutschen Sprache und Literatur (Uvod do
didaktiky nemeckého jazyka a literatury). Ako je nam zname, k nej potom
vychadzali 3pecifické didaktiky nemciny, napr. pravopisu, funkénej
gramatiky, rozvijania Ustnej/pisomnej komunikacie, Ccitania a prace
s umeleckou literatirou, medialnej vychovy, didaktiky pre primarnu Skolu,
vyucovaciu prax a pod. Podobne neskér (3. vyd., 1993) autor K. Schuster
vydal monografiu Einftihrung in die Fachdidaktik Deutsch (Uvod do didaktiky
nemciny). Aj u nas na Slovensku a v CR sa vyvoj v ostatnom obdobi ubera
tymto smerom. Napr. M. Cechova s V. Styblikom najskér (1998) napisali
vychodiskovu publikaciu Cestina a jeji vyudovani. Didaktika ceského jazyka
pro ucitele zakladnich a stfednich $kol a studenty ucitelstvi. Na tomto
podloZi mozno prijat $pecifickd didaktiku od M. Cechovej Komunikaéni
a slohova vychova (1998).

Na Slovensku nedavno (2003) vysla nova didaktika materinského
jazyka pre primarnu Skolu od autoriek J. Palenc¢arova, J. Kesselova a J.
Kupcova Uc¢ime slovenéinu komunikacne a zaZitkovo, v ktorej sa nachadza
cela 1. kap. s nazvom VSeobecné problémy didaktiky slovenského jazyka
a slohu (s. 7 — 75). Dalsie dve kapitoly $pecificky pribliZzuju didaktiku jazyka,
komunikacie a slohu. Napokon, z 1. medzinarodnej konferencie o odborove;j

' 1. vyd. Praha: SPN, 1979.
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didaktike materinského jazyka, literatury a cudzieho jazyka, ktora sa konala
na pdde FF KU v RuZzomberku 2005, o. i. vziSiel takyto zaver:

,Ugastnici konferencie pokladaju za uzito&né vydat publikaciu
Zakladné otazky vyucovania materinského jazyka pre potreby pripravy
ucitefa v pregradualnom Studiu ako uvod do didaktiky materinského jazyka
(ale i daldie vzdelavanie ugitela) s vyuzitim medzinarodnej spoluprace.“® Ako
vidiet, predkladany ud&ebny text sleduje inapifianie uvedeného ciela
a zameru.

Celkove je publikacia c¢lenena na dve casti (dva diely, zvézky)
a obsahuje 24 kapitol. V intenciach posilnenia zrozumitelnosti textu kazda
kapitola monografie zachovava tuto zakladnu Strukturu: - nazov - vyklad -
resumé - zakladné pojmy a problémy - namety a otazky. Namety a otazky
na konci kap. maju Citatela viest najma k reflexii a tvorivej aplikacii danej
problematiky v novych kontextoch. Podla nasho nazoru sa mézu staf
vhodnym vychodiskom na samostatnu pracu v dalSom vzdelavani ucitelov,
taktiez na tvorbu projektov, zavere€nych prac alebo na pripravu réznych
prezentacii pred odbornou verejnostou v podobe referatov, diskusnych
prispevkov, eseji, Clankov do periodik a pod. K tymto aktivitdm zrejme bude
uzito€na literatura, na ktort odkazujeme jednak vo vykladovom texte, jednak
v prilozenom zozname bibliografickych odkazov na konci kazdého zvazku.

Jednotlivé lekcie sme koncipovali podlfa toho, €i je problematika
znama, pristupna, tradi¢na, relativhe dobre prebadana alebo neznama,
nova, otvorena, tazko pristupna, perspektivna, aktualna a pod. V zmysle
tychto hladisk su niektoré lekcie potom kratSie, iné zasa s vac¢sim rozsahom,
v ktorych sme sa usilovali novu &i aktualnu problematiku citatelovi priblizit
podrobnejSie. Ako sme vysSSie uviedli, vzhladom na celkovy rozsah textu
sme sa v priebehu jeho tvorby rozhodli vydat monografiu v dvoch dieloch
s nazvom Zaklady jazykového a literarneho vzdelédvania I. a ll. s podtitulom
Uvod do didaktiky materinského jazyka a literatury.

Prichodi mi na tomto mieste podakovat recenzentom, prof. PhDr. J.
Svobodovej, CSc., PaedDr. J. Palencarovej, PhD., aprof. PhDr. E.
Gombalovi, CSc., za ich Ustretovost a ochotu lektorovat text a prispiet
k jeho konecnej podobe. Cenim si ich pristup, namety inazory vramci
uc¢innej odbornej spoluprace. Napokon uprimne dakujem i vedeniu FF KU
v Ruzomberku za utvorenie priaznivych pracovnych podmienok, v ktorych
mohol vznikndt text tejto dvojzvdzkovej vedeckej monografie, taktiez za
finan¢ny prispevok z Fondu na podporu vedy na FF KU na vydanie
publikacie.

Ruzomberok, januar 2009 Milan Ligos

2 Slovensky jazyk a literatira v skole, 52, 2005/06, ¢. 1 —2,s. 6.



1. Propedeutika jazykovo-komunikac€nej a literarnej vychovy

Do propedeutiky zaradujeme zakladné pojmy a kategérie jazykového
a literarneho vzdelavania. Predstavuje uvodnu orientaciu v problematike teérie
a praxe vyucCovania materinského jazyka a literatury. Teoriu predstavuje
vedna a Studijna disciplina, prax smeruje k u¢ebnému predmetu slovensky
jazyk a literatura v sustave vzdelavania najnovSie najmé v tematickej oblasti
jazyk a komunikacia, CiastoCne iumenie a kultura. Didaktika materinského
jazyka a literatury (dalej DMJL) pouziva jednak pojmy a terminolégiu
z vednych odborov, z ktorych vychadza, t. j. zo vSeobecnej didaktiky,
z pedagogickych a psychologickych vied, zjazykovedy, literarnej vedy ai.,
jednak si tieto pojmy a terminy upravuje ¢i modifikuje a taktiez vytvara vlastné.
Napr. medzi vlastné terminy a pojmy patri: lexikalny/syntakticky/morfologicky
pravopis, diktat, jazykové cviCenie, grafické znazorfiovanie, kontrolné pisomné
prace, komplexny jazykovy rozbor, reprodukcia ¢i dramatizacia textu a pod.

Zakladné pojmy

Na oznacenie tedrie, resp. vednej discipliny o vyu€ovani materinského
jazyka sa najCastejSie stretavame s tymito nazvami: metodika vyucovania
materinského/slovenského jazyka, didaktika materinského/slovenského
jazyka, tedria vyucCovania materinského/slovenského jazyka, teoria a prax
jazykového vzdelavania, tetria jazykovo-komunikaéného vyuc€ovania, teotria
komunikacnej a slohovej vychovy alebo te6ria jazykového a literarneho
vzdelavania. V novom systéme Studijnych odborov na Slovensku
a v europskom vzdelavacom priestore sa zacina uplatfiovat nazov: odborova
didaktika, t. j. vnasom pripade by iSlo o odborovu didaktiku slovenského
jazyka, komunikacie a literatury (dalej DSJL).

Treba povedat, Ze pomenovanie metodika vyu€ovania materinského
jazyka sa pouzivala v predvedeckom obdobi. Hoci tento nazov pre svoju
jednoduchost  ajazykovd produktivnost i priezraénost sa udrziaval
donedavna, nevystihuje podstatu a Sirku predmetu zaujmu. TotiZ oznacuje iba
istd Cast procesualnej stranky vychovno-vzdelavacieho podsobenia. Pod
metodikou rozumieme urcity osvedceny, praxou (empiriou) overeny postup vo
vyucovacej alebo uc€ebnej Cinnosti. Tymto spdésobom metodika sa vztahuje
skoér k technike a stereotypu, preto sa v ostathom ¢€ase od pouzivania tohto
terminu upusta, resp. pouziva sa iba na oznacenie istych technik, stratégii
a postupov vo vyucovani (porov. napr. metodiku pravopisu, spracovania textu,
metodiku rieSenia ulohy a pod.).

V dalSej Casti tejto kapitoly sa budeme venovat charakteristike vednej
a Studijnej discipliny: didaktika materinského jazyka a literatary. Predtym
v8ak na tomto mieste aspofi spomenieme aj iné zakladné pojmy a terminy.
Z hfadiska diachrénie okrem vy3$8ie uvedenych nazvov sa mbézeme stretnut aj
s didaktikou materinského jazyka (podla koncepcie, resp. primarnej
kategorie): obsahovou, informacnou, vzdelavacou, procesualnou,
komunikativnou, politickou, ¢€innostnou, cielovou, orientovanou na ziaka,
v literature literarnovednou (najmé historickou), explikativhou, teoretickou,
reprodukéno-explikativhou, novsie s esteticko-interpretacnou, zazitkovou,
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problémovo-tvorivou alebo s korelacno-integracnym didakticko-metodickym
systémom. V jazykovo-komunikachom vzdelavani sa v ostatnom Case rozvija
didaktika komunikaCéno-poznavacia, interakéna, integracna, participacna,
situaéno-zazitkova, tvorivo-personalna a konstruéno-tvoriva. Mohli by sme
hovorit aj o dalSich pristupoch a koncepciach, pre nas je vSak délezité na
tomto mieste aspon vyzdvihnut, Ze v histérii sa uplatnili r6znorodé ponatia
vyuc€ovania materinského jazyka a literatury.

Didaktika materinského jazyka a literatury sa taktiez postupne
Specifikovala na jednotlivé vzdelavacie tematické okruhy &i oblasti, preto sa
niekedy vydavaju publikacie a prirucky k jednotlivym zlozkam a oblastiam
vyuCovania materinského jazyka. Potom ide o Specifické zlozky teorie
vyuCovania jazyka, slohu, komunikacie a literatury/literarnej vychovy, teda
mame na mysli konkrétne didaktiky, ako napr. didaktika cCitania a pisania,
Ustnej/pisomnej komunikacie, pravopisu, gramatiky, rétoriky, prace s textom,
analyzy a interpretacie literarneho textu, slohu, komunikaénej a slohovej
vychovy a pod. Takisto novSie vyvstava na jednej strane otazka vyucovania
slovenského jazyka a literatury ako materinského/vyuc€ovacieho a statneho
jazyka, na druhej strane slovenciny ako cudzieho jazyka. Problém je aktualny
najma v suvislosti prehlbovania spoluprace, migracie obyvatelstva
a v intenciach budovania spolo€nej multikulturnej Eurdpy.

Ako sme uz vysSie naznacili, odborova didaktika slovenského jazyka
a literatary prebera aj terminolégiu zinych vednych disciplin. Ide najma
o vSeobecnu didaktiku, pedagogicku, vyvinovu a socialnu psycholégiu,
prirodzene, i o jazykovedu, Stylistiku, tedriu textu a komunikacie ¢i literarnu
vedu. Napr. pojmy a terminy, ako: principy, zasady, ciele, u¢ebny obsah,
didaktické prostriedky, zakony ucenia, metdédy, formy, stratégie ucenia,
vnimanie, myslenie, pamat, poznavacie funkcie, klima, ale i jazykova rovina,
gramatika, jazykové jednotka, morfologia, syntax. vektory komunikacie,
literarny text, esteticka funkcia a pod. V niektorych pripadoch sa stava, ze
tieto pojmy aterminy sa pri aplikacii v didaktike materinského jazyka
a literatary Specifickym spdsobom modifikuju, vymedzuju, resp. zjednodusSuju.
Zvacsa je to z didaktického, psychologického a vyvinového dévodu, preto aj
v tedrii jazykového a literarneho vzdelavania rozliSujeme poucky, poucenia
a definicie. Je teda rozdiel, ak napr. hovorime o podstatnych menach ako
slovhom druhu z jazykovedného (morfologického) a didaktického, pripadne z
prakticko-aplikacného hladiska. Alebo v tomto zmysle o praci s textom, o jeho
analyze a interpretacii, reprodukcii, parodii, kompozicii & o jazykovom,
Stylistickom rozbore a pod.

Didaktika MJL ako vedna a studijna disciplina

Didaktika materinského jazyka a literatary sa ako vedna
disciplina na Slovensku konstituovala zaciatkom 60. rokov 20. storodia.
V tomto obdobi Laurent HoreCny s kolektivom zostavil 1. a 2. vydanie
zbornika s nazvom Metodické problémy vyucovania slovenského jazyka a
literattry®. Neskor v Domove vedeckych pracovnikov SAV vo februari 1965

>1.vyd. 1957, 2. vyd. 1961 v SPN Bratislava.
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a v Trencianskych Tepliciach vo februari 1966 sa konali reprezentativhe
konferencie o vyucovani slovenského jazyka a literatury na vSetkych stuprioch
Skol, z ktorych vysSiel vr. 1968 zbornik referatov a diskusnych prispevkov
s nazvom K tedrii vyuéovania slovenského jazyka a literattry®. Jazykovednu
Cast’ zostavil K. Palkovi¢€ a literanu L. lvanoviCova. Relevantnym faktom je, ze
sa na tejto konferencii v Cesko-slovenskom kontexte vyznamni jazykovedci,
literarni vedci iznami ucitelia z praxe, metodici a vedecko-pedagogicki
pracovnici z Vyskumného UGstavu pedagogického a Ustavu pre dalsie
vzdelavanie ucitefov pri UK v Bratislave zavaznym spdésobom vyjadrili
k aktualnym otazkam vyucovania slovenského/materinského jazyka
a literatdry. Osobitne aj k vyuC€ovaniu slovnej zasoby, gramatiky, Stylistiky
a slovenskej literatary. Na tejto konferencii sa hovorilo o potrebe rozvijania
Specialnej didaktiky slovenského jazyka ako novej vednej discipline. Uz od r.
1954 vychadzal celoslovensky odborno-metodicky Casopis Slovensky jazyk
a literattra v $kole, podobne ako v &estine Cesky jazyk a literattra od r. 1949.
Okrem toho pre potreby vysokych $§kél a ucitelov slovenského jazyka
a literatury zacali vychadzat nové metodiky vyulovania slovenského jazyka
a literatary, resp. k parcialnym oblastiam jazykového a literarneho vzdelavania
(najma od V. Betakovej, L. Hore€ného, P. Bernatha, J. Balaya, Z. Tarcalovej,
J. Muranskeho, z ¢eskych autorov tu o. i. vyzdvihneme J. Jelinka, G. Janacka,
M Cechovi). Prirodzene, k vyudovaniu materinského jazyka a literatury
publikovali aj vyznamni jazykovedci, literarni vedci i psychologovia, ale
taktiez vyborni ucitelia z pedagogickej praxe (J. Miko, J. Mistrik, J. Oravec, E.
Jona, G. Horak, J. Findra, M. Patakova, A. Ryzkova, |. IvanoviCova, P.
Mazak, J. Krpéiar, J. Koutun, J. Melichar, J. Stefanovi¢, J. Kuric, L. Durig, J.
Janek, K. Danas ai.). Spomenuli sme aspon niektorych, aby sme poukazali,
Ze v tomto obdobi sa konstituovala nova hraniéna, prakticko-aplikacna vedna
disciplina, ktora sa paralelne stala i novou étudgnou disciplinou na vysokych
Skolach ucitelského zamerania. Podla J. Jelinka®: ,Teorie vyu€ovani ¢eskému
(matefskému) jazyku je pedagogicka disciplina o vychove a vzdélavani
v Ceském (materském) jazyce.“ Niektori badatelia pokladali teériu vyu€ovania
materinského jazyka za vednu disciplinu aplikovanej, resp. didaktickej
lingvistiky Ci Stylistiky, taktiez za lingvodidaktiku, pricom uz aj cit. J. Jelinek
upozorfiuje na problém ,mieSania sa“ dvoch vednych disciplin, ato teorie
jazykového vyuéovania a tedrie vyuéovania &itania, pripadne literatary.® Kym
vo vyspelych krajinach anglosaskej, nemeckej a Skandinavskej proveniencie
sa v sulade s novou orientaciou jazykovedy didaktika materinského jazyka
ubera komunikativnym a ¢innostnym smerom, u nas sme v tomto obdobi este
zostali pri tradi€nom systémovo-opisnom a Struktirnom pozitivistickom ponati
jazykového vzdelavania. Aj v literarnom vzdelavani napriek slubnému
rozvijaniu literarno-komunikacnej Skoly v Nitre (od r. 1965) sme zostavali pri
literarnovednom  historickom  a Struktirnom  systéme vyulovania so
zdbrazniovanim vecnej, didaktickej a kognitivhej komunikacie. 1Slo skor
o didaktiku jazyka, resp. vyuCovanie o jazyku, slohu a literature. Az zaciatky

* Bratislava: SPN, 1968.
> Uvod do teorie vyucovani ceskému jazyku. Praha: SPN, 1979, s. 5.
® porov. JELINEK, JI., ibid., 1979, s. 6.
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80. rokov minulého storocia sa u nas zacina s komunikativno-poznavacou,
resp. komunikac¢no-systémovou koncepciou vyu€ovania slovenského jazyka
a literatary, pricom treba pripomenut, Ze déslednejSie sa tato koncepcia
presadila na strednych Skolach.

K. Sebesta vo svojej praci Od jazyka ke komunikaci s podtitulom
Didaktika Seského jazyka a komunikaéni vychova z r. 2005’ didaktiku Geského
jazyka poklada za prakticku iteoreticku disciplinu, t. j. taku, ktora ma
sprostredkujuci charakter medzi rovinou zakladnych vied a praxou jazykovo-
komunikaéného a literarneho vyucovania, pricom pre didaktiku jazyka
navrhuje pouzivat termin pedagogicka lingvistika. Vychadza mu, ,ze
pfedmétem jejiho zajmu jsou Ctyri zakladni tematické okruhy: jazyk (resp.
komunikace), u€eni se jazyku (a zak), vyucCovani jazyku (a ucitel), kontext,
v némz vyudovani probiha.“® Prichodi nam pripomenut, Ze uz v 70. rokoch
minulého storoc¢ia J. Prlcha navrhoval prijat nazov ucebného predmetu
i vednej discipliny zaoberajucej sa touto innostou tedria a prax jazykovéeho
a literarneho vzdelavania. Ukazuje sa, Ze sa k tomuto ponatiu v su€asnosti
priblizujeme. Vzhladom na priestor nasho vykladu dalej si v prehlade budeme
charakterizovat’ didaktiku materinského jazyka a literatury ako Studijnd vednu
disciplinu v univerzitnom vzdelavani, priCom vyzdvihneme niekolko myslienok
smerujucich k vyznamu tejto discipliny pre adepta ucitelstva vyuCovacieho
jazyka a literatury. Didaktiku materinského jazykal/a literatury ako studijnu
disciplinu mézeme stru¢ne charakterizovat’ takto:

= Studijna disciplina v pregradualnom i postgradualnom, celoZivotnom
vzdelavani uéitela SJL/MJL;

= Spristupfiuje nové, najma zakladné poznatky z vednej discipliny
TVSJL, DMJ, didaktiky slovenského jazyka, slohu a komunikacie,
didaktiky literatary pre adeptov uditelstva SJL;

= Ma teoreticko-aplikacny charakter, t. j. pripravuje Studenta na
vyuCovanie SJL ako odbornu, kompetentnu vysokokvalifikovanu
¢innost’ v profesii a povolani ucitela na zakladnej a strednej Skole;

= Ma Specialnu profesijnd orientaciu v tom zmysle, ze aplikuje,
modifikuje, transformuje a integruje poznatky z viacerych vednych
disciplin smerom k vyucCovaniu SJL, pricom kladie déraz aj na
osobnostné predpoklady adepta ucitelstva (charakter, vlastnosti,
temperament, hodnoty, postoje a zaujmy, vlastnu profilaciu);

= Zaobera sa odbornym zakladom ucebného predmetu SJL, tedriou a
praxou vyucovania SJL;

= Ma synteticky, sprostredkujuci a integracny charakter, smeruje k

Specifickému intencionalnemu pedagogickému pdsobeniu.

Vyznam a uzitoc¢nost’ tejto Studijnej discipliny pre budidceho uditela
slovenského jazyka a literatdry mozno vidiet' v nasledujucich relaciach:

» Ziska najnovsSie poznatky v oblasti te6rie a praxe vyu€ovania MJL;
> Pripravuje Studentov, adeptov ucitelstva na zmenu ich socialnej roly

(ziak, Student, objekt, ucCiaci sa subjekt, posluchac, Studujiuci verzus

ucitel, subjekt vyu€ovania, manazér, koordinator, facilitator a pod.);

7 Praha: UK, Nakladatelstvi Karolinum, 2005, s. 13 — 16.
8 SEBESTA, K., ibid., 2005, s.21 —22.
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USetri mu Cas, aby nepostupoval empiricky, pokusom a omylom, ale
na zaklade réznych tedrii/koncepcii si méze zvolit' vliastny pristup;
Zabrani istym chybam, istej improvizovanosti a jednostrannosti;
Potreba na zaklade zistenia, Ze az takmer 90% ucitelov v
pedagogickej praxi postupuje intuitivne, rutinérky a improvizovane;
Znizi mieru petrifikacie a tradicie v oblasti pedagogickych javov
a kategérii a nasmeruje sa k tvorivému ponatiu svojho pésobenia.
Prichodi sa nam zmienit eSte aspon k miestu didaktiky materinského
jazyka a literatury v systéme vied a vyzdvihnat' niekolko zakladnych metéd,
ktorymi sa ziskavaju nové poznatky v intenciach rozvijania tejto discipliny. Uz
sme si spomenuli, ze ide o hrani¢nul, sprostredkujucu, teoreticko-aplikacnu
a prakticku disciplinu, ktora sa nachadza v prieniku (inkluzii) viacerych
zakladnych vednych odborov, ato najma jazykovedy, literarnej vedy a vied
o Clovekovi a spolo¢nosti v SirSom zmysle. Myslime tym jazykovedu
o su¢asnom spisovnom jazyku (slovencine, slovakistiku), resp. teoriu
spisovhého jazyka, dalej Stylistiku, tedériu textu a komunikacie,
psycholingvistiku, sociolingvistiku, tedriu jazykovej kultury, pragmalingvistiku,
etnolingvistiku, lingvisticki antropolégiu, teériu informacii, kulturologiu, tedriu
literarnej komunikacie a interpretacie, literarnu histériu, teoériu literatury,
literarnu kritiku a pod. na jednej strane, na druhej strane ide o pedagogiku,
didaktiku, psycholégiu, kultirnu antropologiu, tedriu osobnosti, socioldgiu,
interkultirnu psycholégiu, psycholégiu komunikacie a masmedialnu kultaru.
Prirodzene, vyuCovanie materinského jazyka a literatiry suvisi so vSetkymi
vedami, ktoré sa vztahuju na cloveka, jazyk, spolo€nost, literatiru, umenie,
kultdru a komunikaciu. Jej miesto v systéme vied by sme si mohli nazorne
pribliZit touto schémou:®

vV VYV V

-
-,

Iné vedné 1€ ved
discipliny __ _ - e, discipliny

\ - ~~_
P ~

Te()l‘i’fl, R . Didaktika MJ a L 5

’ <2 -

1 ’ r
\ Iné vedné 7 v Iné vedné

. discipliny e Pedagogika *~._ discipliny

Psycholégia ”
Didaktika
Antropoldgia

? V schéme su zachytené kl'iové vztahy. Pri inych vednych disciplinach myslime
na otvorené moznosti prieniku s DMJL, ato najmid podla chapania (koncepcie)
ucebného predmetu. Patria tu napr. tieto vedné discipliny: filozofia, etika,
kulturolégia, sociologia, etnoldgia, zurnalistika, teoldgia, tedria informacii a pod.
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Rozvijanie didaktiky materinského jazyka a literatiry je mozné len

v prieniku naznaCenych vednych disciplin, takisto v suvztaZnosti tedrie
apraxe. Preto aj vyskumné metédy su mnohoraké. Najznamejsie
a frekventované su najma tieto:

o Pozorovanie (neStrukturované, Strukturované, dlhodobé,
kratkodobé...),
Historicka metoda,
Komparativna/porovnavacia metdda (v diachroénii i synchronii),
Logicka analyza,
Stadium $kolskej dokumentacie, sklsenosti z praxe, publicistickych
prispevkov a kvalifikacnych prac ucitelov,
Metoda pripadovej Studie,
Kvalitativhe metédy (okrem pozorovania napr. rozhovor, interview,
analyza, interpretacia, anamnéza...),
Kvantitativne metddy (anketa, dotaznik, posudzovacie Skaly...),
Projektivne metody (verbalne, kresbové, skupinové...),
Studium produktov Ziackych prac,
Merania r6znych vykonov ziakov,
Staudium pedagogickych, skolskych dokumentov,
Experiment, riadené vyucovanie,
Komplexny vyskum,
Stadium merani $kolskej indpekcie a sprav evaluagnych institucii (US|
SR, SPU, PISA, PIRLS OECD, UNESCO, TQM a i.),
Metody kazuistiky, historickej etnografie, mikroanalyzy edukacnych
procesov, modelovania a i.
Ako vidiet z prehladu metéd, ide o celé spektrum metdd, ato od
empirickych, smerujucich Kk projektu ucebného predmetu, Skolskym
dokumentom a pedagogickej praxi cez explorativne metédy az po
experimenty, komplexny vyskum a modelovanie vychovno-vzdeldvacej prace.
V suc€asnosti sa najCastejSie pouzivaju prieskumy a analyzy s kvantitativnymi
a kvalitativnymi metdédami. V ramci spolocnej Europy pri akceptacii kultary
a vzdelavania v jednotlivych ¢&lenskych Statoch bude zrejme relevantny aj
komparativny pristup s dosahovanim istych jednotnych cielovych poziadaviek,
resp. kompetencii a Standardov (pozri dalej v texte, ad 3. kap.).

O O 0 O

O O

OO0 O0OO0OO0OO0OO0Oo

o

Resumé

+ Propedeutika didaktiky materinského jazyka a literatury, teorie
vyuCovania slovenského jazyka a literatury, tedrie jazykového
a literarneho vzdelavania (dalej aj DMJL, TVSJL, TJLV) predstavuje
zakladné pojmy a terminy, znamena teda uvod do problematiky. Patri
tu charakteristika vednej, Studijnej discipliny, jej predmet, klasifikacia,
a miesto v systéme vied, vztah k inym vedam, zaobera sa tiez
vyskumnymi metédami a praktickym vyuZzitim poznatkov pri priprave,
profilacii a v dalSom vzdelavani ucitelov SJL.

Treba rozliSovat medzi vednou disciplinou DMJ/TVSJL, Studijnou
disciplinou DMJ/TVSJ, didaktikou slohu a komunikacie, didaktikou

-
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literatury (dalej DSaK, DL) a u¢ebnym predmetom SJL v zakladnej a
strednej Skole.

TVSJL je mlada, perspektivha hraniéna vedna
disciplina/interdisciplina, ktora sa vyznamnou mierou podiela pri
profilacii a dalSom vzdelavani ucitefa MJ, prostrednictvom ucitela
potom utvara predpoklady na rozvijanie kultury reCového prejavu
jednotlivca, ako aj jazykovej kultury spoloCnosti v kontexte novych
poziadaviek na ¢loveka pre 21. storocie.

Prehlad zakladnych pojmov

.
”Qe

®
”Qe

pojmy a terminy z jazykovedy, teorie textu a komunikacie, literarnej
vedy na jednej strane a pedagogiky, didaktiky, psychologie,
sociolégie a antropolégie na strane druhej,

didaktika slovenského jazyka a literatury/didaktika materinského
jazyka a literatury (DSJL/DMJL), teéria vyucovania slovenského
jazyka aliteratury (TVSJL), tedéria jazykového a literarneho
vzdelavania (TJLV), lingvodidaktika/pedolingvistika, @ odborova
didaktika materinského jazyka a literatury (ODMJL), metodika
vyuc€ovania slovenského/materinského jazyka a literatary (MVS/MJL);
taktiez Specialne CcZasti/zlozky DMJL, ako napr.: didaktika jazyka
a komunikacie, didaktika slohu a komunikacie, didaktika literatary,
didaktika slovenske;j literatury, didaktika interpretacie textu, didaktika
Citania, pisania, rozvijania Ustneho a pisomného prejavu, didaktika
gramatiky a pod.,

DMJL/DSJL, resp. tedria jazykového a literarneho vzdelavania ma aj
niektoré vlastné, Specifické pojmy a terminy, ako napr.: lexikalny,
morfologicky, syntakticky pravopis, jazykové cviCenie, grafické
znazornovanie, diktat, pisomné kontrolné prace, jazykové hry a hry
S jazykom a pod.

Namety a otazky:
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1.

2.

Diskutujte, aky je rozdiel medzi u¢ebnym predmetom SJL a vednou
disciplinou DSJL. Svoje zavery spracujte ako odborny ¢lanok.

Co je predmetom zaujmu DMJ a kde sa nachadza v systéme vied?
Pripravte si o tom referat a predneste ho na odbornom poduijati.

Aky vyznam ma DMJ pre adepta ucitelstva a v jeho celozivotnom
vzdelavani. Urobte prieskum problematiky v pedagogickej praxi
a spracujte odborny ¢lanok.

Aky je rozdiel medzi vSeobecnou didaktikou a DMJ? Hladajte
Specifika odborovej didaktiky.

Pripravte si referat o tom, akymi metédami a formami sa ziskavaju
noveé poznatky v DMJ a predneste tento problém na seminari.
Uvazujte otom, preCo sa Cclovek potrebuje intencionalne
a institucionalne  vzdelavat v materinskom/vyu€ovacom  jazyku
a literatare, resp. vbbec vumeni. Pripravte si otom diskusny
prispevok.



2. Model ucitel'ského vzdelavania na univerzite a zakladné
zlozky profilacie ucitela slovenského jazyka a literatary

V histoérii  boli  uskuto€nené rézne modely pripravy ucitefa
materinského jazyka. S vysokoskolskou pripravou v naSej proveniencii sa
zacCalo az v prvej polovici 20. storoCia. Najskor to boli ucitelia pre gymnazia
a stredné Skoly, ktori ukoncili studium vedného odboru slovensky jazyk
a literatara, resp. Cesky jazyk a literatura, metodika a didaktika vyu€ovacieho
jazyka zvyC€ajne vSak neboli v ponuke ich studia. Totiz aj obsah ucebného
predmetu v Skole, najma vySSieho typu, predstavoval uz tradi¢ne iba istu
skratenu verziu poznatkov z jazykovedy alebo literarnej vedy. V primarnom
vzdelavani sa zasa do popredia dostavala elementarna gramotnost
a prakticka stranka, ktora niekedy smerovala az k utilitarizmu a zuzenému
pOsobeniu na ziaka. Da sa povedat, ze =zdbrazfiovanie teoretického
a vedeckého zakladu uc¢ebného predmetu pri profilacii ucitefov materinského
jazyka a literatura pretrvava az dodnes, priCom pedagogicko-didakticka
a odborovo-predmetova zlozka pripravy je nedostatocne zastupena. Ako dalej
poukadzeme, preexponovana je oblast odbornej spdsobilosti zameranej na
zastarané chapanie obsahu uciva a uditel je zvyCajne nedostatoCne
pripraveny z hfadiska pedagogicko-didaktickej sp&sobilosti.

Kvalitativna transformacia Skoly a u¢ebného predmetu

Kvalitativnu prestavbu naSej Skoly a ucebného predmetu v SR
najnovsie komplexne rieSi novy Skolsky zdkon z 22. maja 2008 o vychove
a vzdelavani, ktory nadvazuje na Koncepciu rozvoja vychovy a vzdelavania
v Slovenskej republike na najblizsich 15 — 20 rokov (projekt Milénium)'®,
Narodny program vychovy a vzdelavania v SR, aje spracovany v sulade
s eurépskymi normami a dokumentmi pre vzdelavanie (EU, OECD, ISCED
UNESCO). Kvalita Skoly sa podla tohto zakona dostava k principom vychovy
a vzdelavania v SR. Konkrétne v paragrafe § 3 ods. k sa piSe o principe
.kontroly a hodnotenia kvality vychovy a vzdelavania a kvality vychovno-
vzdelavacej sustavy“, v ods. | o principe ,integracie vychovno-vzdelavacej
sustavy Slovenskej republiky do eurdpskeho vzdelavacieho priestoru so
zretelom na vlastné skusenosti a tradicie.“'’ Na inych miestach zakon o. i.
rieSi problém prijimania na vychovu a vzdelavania na jednotlivé stupne a typy
Skél, ukonCovanie vychovy a vzdelavania (5. Cast zakona), explicitne sa
orientuje na monitorovanie a hodnotenie kvality vychovy a vzdelavania (§
154), odobruje externé a interné testovanie Ziakov, taktiez povinnou suc¢astou
Skolského vzdelavacieho programu sa ma stat’ vnutorny systém kontroly (§ 7),
priom sa zriaduje Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania.

Ucebny obsah jednotlivych predmetov vychadza z cielov a profilov
absolventov jednotlivych stupriov a 8kél vzdelavania, ktoré sa odvijaju z

10 Ucitelské noviny. Priloha, 51,2001, & 6. 28 s.

' Zdkon o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zdkonov z 22. maja 2008 245/2008 Z. z., s. 4. Dostupné na www.minedu.sk,
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008 245.pdf
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klacovych kompetencii (sposobilosti) ¢loveka pre 21. storocie. V Statnom
vzdelavacom programe (dalej SVP) su tieto kli8ové kompetencie upravené
podla odporu€ania Eurépskeho parlamentu a rady z 18.12.2006 o klfu€ovych
kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie. Patria k nim najmé tieto: 1.
komunikacia v materinskom jazyku 2. komunikacia v cudzich jazykoch 3.
matematickd kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky
4. digitalna kompetencia 5. schopnost naucit sa ucit 6. spoloCenské
a obcianske kompetencie 7. iniciativnost a podnikavost 8. kultirne povedomie
a vyjadrovanie. Takto koncipovany ucebny obsah sa postupne konkretizuje
cez zakladné vzdelavacie oblasti, prierezové témy (tematiky) a ucebné
predmety. Doélezité je, ze v ramci Skolského vzdelavacieho programu (dalej
SkVP) sa $koly mdézu profilovat. Tymto spésobom aj novokoncipovany uéebny
predmet slovensky jazyk a literatara zostal s tradicnym zlozkami (jazyk,
literatira a slohovo-komunikacna vychova) ako povinny v ramci vzdelavacej
oblasti jazyk a komunikacia, pricom literatira presahuje aj do vzdelavacej
oblasti umenie a kultdra, a to najma v u¢ebnom predmete vychova umenim
v nizSom sekundarnom vzdelavani. Do vzdeladvacej oblasti jazyk
a komunikacia patri aj uCebny predmet cudzie jazyky. Ucebny predmet
slovensky jazyk a literatara (dalej aj SJL) si priblizime v dalSej kapitole, preto
na tomto mieste sa uspokojime s uvedenymi kontextovymi informaciami.
Ukazuje sa, ze kvalitativha transformacia Skoly a ucebného predmetu je
permanentny proces, lebo ini ziaci si vyzaduju iny pristup. Taktiez
transformacia Skoly zacCina zmenou pri priprave a profilacii ucitela
vzdelavacich oblasti a u€ebnych predmetov, pricom je relevantné, aby si
Skola hladala a nasla svoju profilaciu a identitu s kontinualnym skvalithiovanim
svojho vychovno-vzdelavacieho pdsobenia, ¢o nemozno realizovat, ak sa
nezabezpecdi optimalne fungovanie jej vSetkych ¢&lankov a subsystémov.
Nestadi iba deklarativna podoba jej kvalitného SkVP, rozhodujica je jeho
realizacia (organizacia, riadenie, proces) a vystup (evaluacia, napifianie cielov
a Standardov smerujucich ku kompetenciam). Zmena v riadeni 3koly si
vyZzaduje taktieZ uplatnenie komplexného rozvijania kvality (TQM, Total quality
management).

HFadanie nového modelu ucitel'ského vzdelavania

V ucitelskom vysokoskolskom vzdelavani sa celkove vyprofilovali tri
zakladné modely:
1. subezny (concurent) model, v ktorom buduci ucitelia paralelne
Studuju a absolvuju vSetky zlozky ich pripravy (tento model sa
uplatfiuje vo vad&sine krajin EU);
2. nasledny (consecutive) model, v ktorom adepti ucitelstva
najskér absolvuju teoretické Studium v niektorom odbore
(bakalarske, ale i 2. stupfia), potom sa S$pecializuji na
uditel'stvo;'?

12 porov. PRUCHA, J.: Ucitel. Soucasné poznatky o profesi. Praha: Portal, 2003, s.
98 — 99; TUREK, L.: Vzdeldvanie ucitelov pre 21. storocie. Bratislava: MC, 2001.
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3. kombinovany model (podla profilacie vysokej Skoly,
univerzity).
Vyhodou prvého modelu je dlhodobé pésobenie na adepta uditelstva
(od zagiatku $tadia na VS), av8ak &asto absentuje prepojenie jednotlivych
zloziek pripravy, vratane pedagogickej praxe, do vzajomnych vztahov. Tento
problém sa usiloval odstranit Passausky model ucitelskej pripravy (pozri
dalej). Podla jedného ztvorcov projektu Milénium 1. Tureka' v sulade
s Bolonskou deklaraciou na Slovensku sa najnovSie uplathuje vzdelavanie
buducich ucitefov ako dvojcyklové a trojstupfiové konzekutivne, t. j. nasledné.
LAdept ucitelstva ukonc€i najskér v trojrocnom bakalarskom S$tudiu Stadium
odboru (aprobacné predmety), ¢im ziska odbornu spésobilost, a v naslednom
dvojroénom magisterskom §tudiu pedagogickd spdsobilost  (Studium
pedagogicko-psychologickych disciplin, odborovych didaktik a pedagogicku
prax).“ Doktorandsky stupen Studia (PhD.) sa realizuje potom v odborove;j
didaktike u¢ebného predmetu. Da sa povedat, Ze univerzity na Slovensku uz
podla poziadaviek Akreditacnej komisie vlady SR presli na tento model
uCitelského vzdelavania, pricom niektoré fakulty pripravujuce ucitelov
uplatfiuju aj istd mieru kombinacie obidvoch spominan?'/ch zakladnych
modelov, teda uprednostiiuji v podstate kombinovany model.™
Okrem uvedenych modelov a stupriov uditelského vzdelavania
pozname aj pripravné (pregradualne, initial teacher training), dalSie
(postgradualne, in-servis teacher training) a celozivotné vzdelavanie ucitelov.
Na webovej stranke MS SR' méZeme najst dokument Kariérovy rast
pedagdgov, ktory o. i. obsahuje profesijné Standardy, kariérové stupne,
pozicie acesty, vytvorenie kontinudlneho systému  vzdelavania
a odmenovania ucitelov. Tento dokument rozliSuje 4 kariérové stupne a2
kariérové pozicie: zacinajuci ucitel, pedagdg, pedagdg s 1. a 2. atestaciou,
pricom mdzZe ziskat aj pozicie: pedagdg Specialista a veduci pedagogicky
zamestnanec/manazér. Prirodzene, uvedené stupne a pozicie sa viazu na
vzdelavanie a odpracované roky ucitela.

Novy Passausky model ucitel'ského vzdelavania

V NSR na Univerzite Passau od r. 2000 Filozoficka fakulta overuje
novy model ucitelského vzdelavania, znamy ako Passauer
Lehrerbildungsmodell (PLM) pod gesciou bavorského ministerstva Skolstva
a kultary. Ide o pilotny projekt na prestavbu univerzitného ucitelského
vzdelavania Pre ucCitefov na zakladnych, hlavnych, realnych 8$kolach
a gymnaziach'®. Pre nas méze byt tento model ingpirativny najma v tom, Ze

" TUREK, L, ibid, 2001, s. 105.

" K tymto fakultam patri aj Filozoficka fakulta KU v Ruzomberku (pozri d’alej
v texte).

"> www.minedu.sk

' Vyslo viac zvizkov materialov pod nazvom Passauer Schriften zur Lehrerbildung
PLM. Vo vyd. Klinkhardt vydal hlavny garant projektu N. Seibert publikaciu
Probleme der Lehrerbildung. Bad Heilbrunn, 2001, v ktorej sa 4. kap. venuje
tomuto projektu.
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uprednostiiuje  konkurentny pristup a odstranuje problém izolovanosti
jednotlivych zloZiek ucitel'skej pripravy.

Passausky pilotny projekt ma tieto charakteristické znaky:

= Posilnenie orientacie na profesionalizaciu ucitelského povolania vo
v8etkych oblastiach, kurzoch a €astiach studia;

= Uplatnenie principov skibennosti, kooperacie a prepojenia na prax,
integracia  pedagogicko-psychologického zakladu s odborno-
predmetovymi, odborno-didaktickymi disciplinami, teérie s praxou;

= RozliSuje Specifika ucCitel'skej profesie a povolania;

= Orientuje sa na zakladné profesijné cinnosti/oblasti: vyucovanie,
vychovu, hodnotenie, poradenstvo a inovaciu, Specifika povolania:
deficit technoldgie, neistota v pristupe a postupe, typicky ucitelsky
etos, Specifické nejasné ohrani¢ené vedomosti, osobitny ,profesijny
vztah ku Kklientovi“, tiez kompetencie: najma vedomostne,
diagnostické, reflexivne a intervenc¢né;

= Ide o integrovany a kooperativnhy model v prepojeni EWS- Trias

(vS8eobecnej pedagogiky, psychologie a 8$kolskej pedagogiky) v

obsahu i organizacii, v integracii odborno-predmetovych a odborovo-

didaktickych podujati, v posilneni teoreticko-praktického vztahu

(okrem praktik aj iné ponuky a podnety podfa hesla/sloganu ,z praxe

pre prax“, dalej interna a externa evaluacia, reflexivny charakter uc.

vzdelavania a pod.).

Ako je nam zname, aj tento model v suCasnosti modifikuju podla
Bolonskej deklaracie na dvojstupriové pregradualne univerzitné studium, t. j.
priklanaju sa ku kombinovanému modelu. Na 1. stupni $tudia prevazuje teda
najma teoreticka priprava, v magisterskom primarne nastupuje pedagogicko-
didakticka zlozka stym, Ze sa dba na uplatnenie principov skibenosti,
kooperacie a prepojenia na prax. Myslime si, Ze je dblezité zacat' s pripravou
na ucitelské povolanie ¢im skoér (dokonca podla sklonov a orientacie adepta
uz v predprimarnom vzdelavani, v rodine a pod.), to znamena uz od prvého
semestra na vysokej Skole v Uzkej prepojenosti na teoreticky zaklad zvolenych
ucebnych predmetov, resp. novsie - vzdelavacich oblasti.

Pregradualna priprava adepta ucitel'stva ucebného predmetu SJL na FF
KU v Ruzomberku

Na fakultach pripravujucich ucitelov sa vSeobecne ustalili tieto
zakladné zlozky vzdelavania:

1. vSeobecny zaklad;

2. pedagogicko-psychologicka oblast (v Passauskom modeli
EWS Erziehungswissenschaften — Trias vSeobecnej
pedagogiky, psychologie a Skolskej pedagogiky);

3. odborno/odborovo-predmetova zlozka;

4. zlozka pedagogickej praxe.

Podla Zakona o vysokych S$kolach ¢. 131/2002 Z. z. a ozmene

a doplneni niektorych zakonov, novely tohto zak., platnej od 1. 1. 2008 a
vsulade s poziadavkami Akreditatnej komisie viady SR FF KU
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v pregradualnom vzdelavani pripravuje ucitelov SJL pre zakladné a stredné
Skoly vo vsetkych vysSie uvedenych zlozkach. Upusta sa od subezného
(konkurentného) modelu s patroénym suavislym magisterskym Stadiom
a fakulta prechadza na dvojstupriovy konzekutivny, resp. kombinovany model.
V suc€asnosti uz prevazuje konzekutivny pristup. Prakticky to znamena, Ze
v bakalarskom Studijnom programe tazisko spociva v teoretickom (odbornom)
zaklade ucebného predmetu SJL, t. j. v jazykovednych a literarnovednych
disciplinach na jednej strane a okrem vS8eobecného zakladu sa orientuje aj na
pedagogicko-psychologické zaklady adepta uditelstva (kurzy pedagogik¥
a psychologie uditelstva ukonéené statnou skiskou v 6. semestri 3tudia).’
Predmety (jednotky $tudijného programu, JSP) v&eobecného zakladu maiju
Specificky charakter a su povinné, pricom tato zlozka sa primarne viaze na
profilaciu a poslanie KU. Kurz pedagogiky a psycholégie je zamerany na
teoretick pripravu v ramci S$tudijného odboru ucitelstva akademickych
a umelecko-vychovnych predmetov. Klinicka pedagogicka prax sa do
bakalarskeho stupna ucitelstva predmetu nedostala (ani nacuvova,
hospitacna).

V magisterskom dvojro€nom 3&tdadiu jadro predstavuje odborova
didaktika ucitel'stva predmetu. V ramci povinnych a povinne volitelnych
predmetov Studijny program obsahuje najmé rozSirujuce predmety odborného
zakladu uc€ebného predmetu Studovanej Specializacie. Aj pedagogicka prax je
zredukovana na suvislu pedagogicku prax 1 a 2 s celkovou dotaciou 26 hodin
na $pecializaciu SJL."

Celkove vSak stale pretrvava tendencia istej izolovanosti kurzov.
Priznacné je tendencné zastupenie zloziek udcitelskej pripravy priblizne
v takomto percentualnom rozlozeni: 10% teoreticky pedagogicky zaklad, 10%
teoreticky psychologicky zaklad, az 70 % teoreticky odborny zaklad pre
Studované aprobacné predmety, odborova didaktika predmetov do 10%, a to
vratane s pedagogickou praxou. Uvedena Struktura Studijného programu je
znama aj v celoslovenskom priemere na ucitelskych fakultach v SR. Podla cit.
I. Tureka'®: ,Ziskaniu odbornej sposobilosti sa venuje na ugitelskych
fakultach v SR v priemere 3,1-krat viac €asu ako ziskaniu pedagogickej
spobsobilosti... priprava buducich ucitelov na vysokych Skolach sa koncentruje
najma na odpovede na otazku ¢o vyucovat, t. j. na obsahovu stranku —
odbornu spbsobilost a podstatne menej na odpovede na rovnocenné otazky
ako vyucovat, pre¢o vyucovat, ako zistim, o som naucil, t. j. na pedagogicko-
psychologicki a metodicku stranku — pegagogicku spdsobilost.” Analogicky
sme sa aj my vyjadrili pred odbornou a ucitel'skou verejnostou na viacerych
miestach v SR a CR. Na medzinarodnej konferencii k priprave ugitela
materinského a cudzieho jazyka v r. 2005 sme o. i. konstatovali toto: ,,Aj podla
nasho porovnavania nam celkove vychodi, Ze oblast pedagogicko-
-psychologickej, najma vSak odborovo-didaktickej, t. j. predmetovo-didaktickej
zlozky profilacie adepta ucitelstva v Studijnych programoch pregradualneho

'7 Pozri Studijny kalenddr 2007/2008. Ruzomberok: FF KU, 2007; Informdcie
o Studiu 2008/2009. Ruzomberok: FF KU 2008.

'8 Porov. Studijny kalenddr 2007/2008. Ruzomberok: FF KU, 2007, s. 202 — 202.

Y TUREK, 1.: Vzdeldvanie ucitelov pre 21. storocie, 2001, s. 24
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vzdelavania je vintenciach dosiahnutia magisterského stupfia vzdelavania
neumerne a neopodstatnene redukovana.“®®> Ako dalej zdérazhujeme,
sUcCitelské povolanie si jednoznacne vyzaduje Specifickl pripravu, ktorej
podstata spociva vbloku pedagogicko-psychologickej a predmetovo-
didaktickej zlozky profilacie,” pricom: ,Odborova didaktika nevyhnutne
vychadza najmé& z pedagogicko-psychologického a vSeobecno-didaktického
zakladu na jednej strane a z predmetovo-odborného zakladu na druhej strane,
ato pri skibenosti tedrie a praxe, resp. tedrie a aplikacie s vylstenim do
kladovych zruénosti a kompetencii budiiceho ugitela.”?’ Na zaklade novych
poziadaviek Akreditacnej komisie vlady SR Katedra slovenského jazyka
a literatary pripravila podklady na komplexnu akreditaciu v r. 2008%, v ktorom
je uz znacne posilnena odborovej didaktika ucebného predmetu
v magisterskom ucitel[skom Studiu. Problémom vSak stale eSte ostava
nedostatocne a systémovo (kontinualne) zastupena pedagogicka prax, a to od
prvych kontaktov adepta ucitelstva so Skolou (Uvodna suvisla, nacuvova,
kontaktna prax) az po prvu autondmnu suvisli prax v terénnych podmienkach
pod gesciou katedry pred ukon&enim magisterského Studia Statnou skuskou.
Prirodzene, v relaciach s platnym zakonom o vysokych Skolach si to vyzaduje
prinajmenSom uviest do praxe inStitut cvicnych fakultnych  Skél
a certifikovanych cviénych ucitefov SJL, priCom nevyhnutné je iprepojenie
fakulty/univerzity s pedagogickou praxou a Skolskou spravou (Skolské urady,
pedagogicko-metodické centra, Skoly, zariadenia apod.). Okrem
spomenutého prichodi nam na tomto mieste uviest, ze v ramci uvadzaného
spolo¢ného kreditového systému vzdelavania (podla Bolonskej deklaracie v r.
1999) rastie tendencia sebaprofilacie Studenta, t. j. tym aj moznost posilnenia
zastupenia didaktiky u¢ebného predmetu, ato vramci povinnych, povinne
volitelnych, volitelnych alebo medziodborovych a medzifakultnych predmetov.
Okrem uUspesného ukon&enia povinnych predmetov a kurzov je pre Studenta
odboru ucitel'stva akademickych predmetov podstatné, aby ziskal predpisany
minimalny pocet kreditov v jednotlivych rocnikoch a stupfioch vzdelavania
(limit je spoloc¢ny pre cely eurépsky vzdelavaci priestor).

Ucitel SJL pdsobi na ziakov celou svojou osobnostou. Preto pri jeho
profilacii nemdze ist iba o rozvijanie jeho vedomosti, zru€nosti a kompetencii
(tazisko najma v uvedenych Styroch zakladnych zlozkach ucitelského
vzdelavania), ale aj o charakter a klfucové vlastnosti osobnosti. Takto pri
priprave adepta ucitelstva predmetu SJL sa ukazuju ako najddlezitejSie tieto
Styri zlozky osobnosti: Specifické vzdelanie, kompetencie, charakter
a vlastnosti. V tejto relacii je nevyhnutné, aby sa vramci prijimacieho
pokracovanie na ucitelské Studium okrem kognitivnej dimenzie (uUroven
vedomosti a zru€nosti) uvadzali do praxe aj osobnostné predpokladové
skusky so zretelom na charakter, temperament, hodnoty, cnosti a vlastnosti

2 Odborovd didaktika pri priprave ucitela materinského a cudzieho jazyka.
Medzinarodna vedecka konferencia, Ruzomberok 13. — 14. septembra 2005. Ed. M.
Ligos$. Ruzomberok: FF KU, 2006, s. 54.

> Ibid., s. 54.

22 Pozn.: Vyslednej podobe akreditovaného $tudijného programu SJL ugitel’stva
akademickych predmetov na FF KU sa tu autor nevenuje.
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uchadzacov. Niektoré vlastnosti alebo typy osobnosti ¢loveka su priamo
Skodlivé v intenciach pésobenia na mladého Ccloveka, napr. absencia
zasadovosti, empatie, lasky alebo netrpezlivost, sebeckost, naladovost a pod.
Pri uciteloch SJL je zavaZnou aj otazka orientacie na niektori zo zloziek
uCebného predmetu (najma inklinacia kjazyku, komunikacii verzus
k literatare) alebo vystudovana aprobacna kombinacia u€ebnych predmetov,
pre ktoré maju kvalifikaciu (napr. SJL a cudzi jazyk, SJL a dejepis/historia,
SJL a vytvarna/hudobna/telesna/nabozenska vychova, SJL a psycholégia
apod.). Vtomto pripade je uzito€né prepajanie ulebnych predmetov
z hladiska pozitivheho transferu a integrovaného tematického vyucovania.
Ucitel SJL v kombinacii s cudzim jazykom sa mbze pohybovat
v novokoncipovanej zakladnej vzdelavacej oblasti — jazyk a komunikacia,
pripadne integrovat vychovno-vzdelavacie p6sobenie aj v ramci vzdelavacej
oblasti — umenie a kulttra.?® Prirodzene, nové zamery vychovy a vzdelavania
v SR budl mat svoj dopad aj na pregradualnu pripravu ugitelov na VS (nové
poziadavky, vyzvy, kompetencie, kombinacie u¢ebnych predmetov a pod.).

Resumé

+ Ak chceme zmenit Skolu, musime najskér zmenit vyber, pripravu,
profilaciu a dalSie vzdelavanie uditela.

+ V pregradualnom vzdelavani ucitelov sa uplatiuju tri zakladné modely

profilacie: subezny, nasledny a kombinovany, pricom v intenciach

Bolonskej deklaracie sa uvadza dvojstupriové studium (Bc., Mgr.).

V spolo¢nej Eurépe sa ukazuje ako nevyhnutné spolupracovat v

oblasti profilacie ucitelov u¢ebnych predmetov.

+ V pregradualnom vzdelavani ucitelov sa ustalili tieto zakladné zlozky

profilacie: vSeobecny zaklad, pedagogicko-psychologicky, odborovo-

predmetovy zaklad a pedagogicka prax.

V zaciatonom Studiu na univerzite sa ukazuje jednak nedostatocna

prepojenost’ jednotlivych ¢asti a kurzov profilacie ucitela, jednak

redukcia didaktiky predmetov a klinickej pedagogickej praxe.

4+ Aktualne rieSenie tohto stavu vidime v sebaprofilacii adeptov
ucitefstva v kreditovom systéme Stadia vyuzitim PVP, VP,
medziodborového a medzifakultného Studia, prirodzene, aj v dalSom
vzdelavani a sebavzdelavani ucitela.

+ Zakladné zlozky Struktiry osobnosti ugitela SJL pre Z a SS vidime v
jeho: vzdelani, kompetenciach, vo vlastnostiach a v charaktere.

+ Ugitel SJL pre Z a SS sa vyznaduje $pecifikami i spoloénymi znakmi

(s ucitelmi inych u€ebnych predmetov) v uvedenych zlozkach ako

jednota variantného a invariantného.

Perspektivu vidime vo vytvoreni celoStatnych/eurépskych Standardov

pedagogickej spobsobilosti uditela SJL pre jednotlivé stupne

ucitelského pdsobenia v intenciach jeho kariérneho rastu, dalSieho

vzdelavania a celozivotného sebavzdelavania.

=

-

-

3 Zikon o vychove avzdeldvani 245/2008 Z. z. Dostupné na:
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008 245.pdf
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+

Ucitel SIL ma centralne, zakladné, profilové postavenie v systéme
primarneho a sekundarneho vzdelavania, ktoré vyplyva zo statusu
uc¢ebného predmetu SJL.

Zakladné pojmy a problémy

RS
o

RS
"*

model pripravhého  (pregradualneho) vzdelavania  uditelov,
postgradualne  a celozivotné vzdelavanie uciteflov, subezny
(concurent, konkurentny), nasledny (consecutive, konzekutivny)
a kombinovany model vzdelavania, zakladné zlozky profilacie ucitela
v pripravnom vzdelavani, transformacia Skoly, kvalita Skoly, reforma
Skoly, zakon o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon), Narodny
program vychovy a vzdelavania v SR, projekt Milénium, vychovno-
vzdeladvacia sustava v SR, vedomosti, zru€nosti, spobsobilosti
a kompetencie, kariérovy rast ucitela, uc¢ebny predmet, Passausky
pilotny projekt (PLM), Statny a Skolsky vzdelavaci program,

ucitel slovenského jazyka a literatury, osobnost ucitela ucebného
predmetu, slovensky jazyk a literatira a vzdelavacia oblast jazyk
a komunikacia/umenie a kultura, odborny a pedagogicko-
psychologicky zaklad u¢ebného predmetu, klinickd pedagogicka prax,
odborna a pedagogicko-didakticka, odborovo-predmetova spobsobilost
ucitela SJL.

Namety a otazky:
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1.

2.

UvaZzujte o vyhodach/nevyhodach jednotlivych modelov pripravného
vzdelavania uditelov u¢ebného predmetu.

Porovnajte vzdelavanie v inych profesiach/povolaniach (napr. lekar,
inZinier, pravnik, kfaz a i), v ktorych sa vyzaduje absolvovanie vysokej
Skoly/univerzity, so vzdelavanim ucitelov predmetu (pregradualne,
postgradualne, celozivotné, kariérové stupne, pozicie a pod.).

Co si myslite o zakladnych zloZkach profilacie uditela predmetu
v pripravnom vzdelavani na vysokej Skole?

Diskutujte o kombinacii predmetov slovensky jazyk a komunikacia —
literatira aumenie vrelaciach s novymi oblastami vzdelavania
v zakladnej a strednej Skole.

Co je $pecifické pri priprave ugitela materinského jazyka a literatury
oproti ucitelom inych ucebnych predmetov.

Pripravte si referat o SVP, SkVP vo vztahu k zakladnym oblastiam
vzdelavania a kompetenciam cloveka pre 21. storo ie.



3. Slovensky jazyk a literatira ako u¢ebny predmet v Skole

Vzdelavaci program $koly pozostava zo vzdelavacich oblasti
a sustavy ucebnych predmetov. Medzi tradicné ucebné predmety patri:
materinsky jazyk a literatara, v nasom pripade slovensky jazyk
a literatura. Nachadza sa na vsetkych stupnfioch vzdelavania,
s ciefavedomym rozvijanim komunikacie v materinskom jazyku sa zacina uz
v predprimarnom vzdelavani, ako ucebny predmet s uvedenym nazvom je
potom v u€ebnom plane zastupeny v primarnom a sekundarnom vzdelavani
az po dosiahnutie maturitnej skusky. Prirodzene, tento predmet nemal
v historii vzdy nazov slovensky jazyk a literatura. V niektorych krajinach ide
o dva samostatné uc¢ebné predmety (Rusko, Madarsko, Bulharsko). Aj u nas
boli viackrat snahy rozdelit u¢ebny predmet podla jeho zakladnych zloziek,
avSak uz tradi€ne prevazuje komplexné a celostné ponatie s vnutornym
¢lenenim. Vyhody spojenia jazyka a literatury spocivaju najma v tom, ze ,obé
slozky vyuCovaciho predmetu jsou =zalozeny na praci s jazykovym
materialem®, taktiez zahffia ,respektovani literarniho textu v jednoté jeho
stranky estetické ajazykové.“24 V pripade umeleckej literatury ide teda
o Specifické pouzitie jazyka a mame do €inenie s umeleckym Stylom. Problém
nastava vtedy, ak sa literatira vyu€uje ako predmety nau¢ného a vecného
charakteru, teda svet Iliterarneho diela sa podriaduje parametrom
pravdivostnej alebo logickej verifikacie. Preto aj v sucasnosti silneju snahy,
aby literatura bola zaradena kinym vychovnym predmetom umeleckého
zamerania, ako je vytvarna, hudobna alebo dramaticka vychova, takisto do
oblasti vychovy umenim, kde okrem spomenutych druhov umenia patri aj
filmové, rozhlasové &i televizne umenie.

Profilacia Skoly a systém uc¢ebnych predmetov

Novy Skolsky zakon (2008) uvadza do praxe dvojstupriovy model
riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu. Prva Udroven predstavuju
dokumenty centralneho charakteru (SVP), druha uroven patri $kole (SkVP).
Ide o vstup (participaciu) Skoly do tvorby pedagogickych dokumentov.
ZavaZnou zmenou je, e $koly si modifikuju a dotvarajd SVP na svoje
podmienky i ambicie v sulade s cielmi, zameranim Skoly a profilom svojho
absolventa. Tymto spésobom maju okrem Statom uréeného programu (cielmi,
Standardmi) priestor na tvorbu $kolského vzdelavacieho programu (SkVP),
v ktorom ide o volitelné hodiny a predmety vzdelavania. Tento priestor sa
pohybuje v rozpati priblizne od 30% do 50% (vySSia dispozicia je, prirodzene,
na strednych Skolach a v tercialnom vzdelavani). Podstatny je fakt, ze novy
Skolsky zakon vytvara moznost, aby kazda Skola sa profilovala najméa
prostrednictvom svojho $kolského vzdelavacieho programu (SkVP).
V intenciach nového zakona jednotlivé ucebné predmety patria do istych
vzdelavacich oblasti. Napr. slovensky jazyk a literatura je zaradeny do
vzdelavacej oblasti  jazyk a komunikacia, ato v primarnom
a sekundarnom vzdelavani. Ciastoéne jeho miesto s literaturou je aj vo

2 CECHOVA, M., STYBLIK, V.: Cestina a jeji vyucovani, 1998, s. 18 — 19.
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vzdelavacej oblasti umenie a kultira. Vzdelavacie oblasti maju teda
nadpredmetovy charakter asu konkretizované jednotlivymi ucebnymi
predmetmi. Okrem toho si mbéZe 8kola vzdelavaciu oblast doplnit
z ponukanych volitefnych predmetov, resp. si zvolit a vytvorit aj vlastné
uCebné predmety podfa zamerov a profilacie Skoly, taktiez podfa potrieb
a zaujmov ziakov i o€akavania rodi€ov. Na ilustraciu si uvedieme, Ze v nizSom
sekundarnom vzdelavani (5. — 9. roénik ZS, 1. stupefi 8-roéného gymnazia) je
obsah vzdelavania rozdeleny do 8 vzdelavacich oblasti, v ramci ktorych je
zaradeny aj uéebny predmet SJL. V dokumente SPU ngjdeme o. i. takyto
zakladny uéebny plan pre nizsie sekundarne vzdelavanie:?

VZDELAVACIA OBLAST PREDMETY
SLOVENSKY JAZYK A LITERATURA
JAZYK A KOMUNIKACIA PRVY CUDZIi JAZYK
DRUHY CUDZIi JAZYK
MATEMATIKA A PRACA MATEMATIKA
S INFORMACIAMI INFORMATIKA
FYZIKA
CLOVEK A PRIRODA CHEMIA
BIOLOGIA
DEJEPIS
; GEOGRAFIA
CLOVEK A SPOLOENOST OBCIANSKA VYCHOVA
ETICKA VYCHOVA /
CLOVEK A HODNOTY NABOZENSKA VYCHOVA
SVET PRACE
CLOVEK A SVET PRACE TECHNIKA
HUDOBNA VYCHOVA
UMENIE A KULTURA VYTVARNA VYCHOVA
VYCHOVA UMENIM
ZDRAVIE A POHYB TELESNA A SPORTOVA VYCHOVA

V niz8om sekundarnom vzdelavani s vyu€ovacim jazykom narodnosti
vzdelavacia oblast jazyk akomunikacia ma podla SVP tieto povinné
predmety: slovensky jazyk a slovenska literatura, jazyk narodnosti
a literatdra, prvy cudzi jazyk a druhy cudzi jazyk.

Okrem uvedenych vzdelavacich oblasti SVP obsahuje aj tieto
prierezové temy:

> Dostupné na: http://www.statpedu.sk, Vzdelavacie programy, SVP_ISCED 2
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PRIEREZOVE TEMATIKY

OSOBNOSTNY A SOCIALNY ROZVOJ

ENVIRONMENTALNA VYCHOVA

MEDIALNA VYCHOVA

MULTIKULTURNA VYCHOVA

DOPRAVNA VYCHOVA

OCHRANA ZIVOTA A ZDRAVIA

TVORBA PROJEKTU A PREZENTACNE ZRUCNOSTI

Ako sme uZ uviedli na zaklade SVP &kola spracuva

Skolsky

vzdelavaci program. M8 SR prostrednictvom SPU v jani 2008 pripravilo

vintenciach tejto reformy vzorové Skolské vzdelavacie programy. Ucebny
predmet SJL potom v konkrétnej podobe by mohol mat napr. takéto
zastupenie v nizSom sekundarnom vzdelavani:

Slovensky jazyk | 5. 6. 7. 8. 9. Spolu
a literatara ro¢nik | roénik | ro¢nik | ro¢nik | ro¢nik

2. stupeii ZS

Statny vzdelavaci | 5 4 4 5 5 23
program

Skolsky - 1 1 - - 2
vzdelavaci

program

Spolu 5 5 5 5 5 25

programe potom na uvedenom stupni mohli byt zastupené takto:

Jednotlivé zlozky u€ebného predmetu by v Skolskom vzdelavacom

Slovensky jazyk | 5. 6. 7. 8. 9. Sp
a literatara 2. | ro¢nik | ro¢nik | ro¢nik | roénik | ro¢nik | olu
stupeii ZS

Statny vzdelavaci | 5 4 4 5 5 23
program

Jazyk 3 2 2 3 3 13
Literatura 2 2 2 2 2 10
Skolsky - 1 1 - - 2
vzdelavaci

program — jazyk

26 Material SPU, dostupné na: http://www.statpedu.sk, Vzdeldvacie programy.

27




Odporu¢ana dotacia hodin v uebnom plane je v minimalnom
rozsahu, teda v SkVP si koly mdzu urgit aj vy$8iu dotaciu, pricom podty
hodin sa mézu zvysit' i na zaklade uvedenych prierezovych tém a v rdmci
medzipredmetovych vztahov. Tu sa nachadzame v dimenzii Skolského
vzdelavacieho programu, pre ktory st okrem SVP rezervované volitelné
hodiny na volitefné predmety takto: primarne vzdelavanie v 1. — 4. roCniku
po 5 hodin tyzdenne, niz$ie sekundarne vzdelavanie v 5. — 9. roéniku ZS po
6 hodin tyzdenne, na 4-ro¢nych gymnaziach v 1. a 2. ro€niku po 4 hodiny
tyzdenne, v 3. ro€. 7 hod. a4. ro€. 15 hodin tyzdenne. V gymnaziach s
8-rocnym Studiom volitelné hodiny podla ro¢nikov : 1. — 4. ro¢. po 6 hod.,
5. -6 ro€. po 4 hod., 7. ro€. 7 hod. a 8. ro€. 15 hod.; v 5-ro€hom gymnaziu
s bilingvalnym vzdelavanim podla ro¢nikov v poradi takto: 1. ro¢€. 12 hod., 2.
ro€. 6 hod., 3. ro€. 2 hod., 4. ro€. 8 hod. a 5. ro€. az 22 hod. tyzdenne.

Pre Uplnost e$te doplnime, Ze v primarnom vzdelavani SVP
predpisuje 7 vzdelavacich oblasti (nie je zastiupena vzdelavacia oblast
¢lovek a spolo¢nost s predmetmi: dejepis, geografia a ob&ianska vychova,
okrem toho vzdelavacia oblast ¢lovek a priroda s predmetmi: fyzika, chémia
a biolégia; v primarnom vzdelavani vystupuje vo vzdelavacej oblasti priroda
a spolognost’ s predmetmi prirodoveda a vlastiveda). V SVP sU prierezové
témy nazvami identické v primarnom a nizSom sekundarnom vzdelavani, na
strednych Skolach (ISCED 3) je zasa vypustena dopravna vychova. Na
vy§Som sekundarnom vzdelavani je taktiez 7 zakladnych vzdelavacich
oblasti (oproti nizSiemu sekundarnemu vzdelavaniu je vypustena oblast
Clovek a svet prace s predmetmi svet prace a technika). Prirodzene, na
vy§Som sekundarnom vzdelavani v strednych odbornych S$kolach sa
vzdelavacie oblasti rozdelujt na vSeobecné aodborné podla typu
a profesijného zamerania $koly. V materidloch zo SPU Bratislava sa pri
metodike tvorby SkVP na tychto $kolach odportéa model s piatimi
vzdelavacimi oblastami vSeobecného charakteru atroma vzdelavacim
oblastami odborného zamerania. V odbornej profilacii ide o technické,
technologické a ekonomické vzdelanie prepojené s praktickou pripravou
absolventa, a to podla typu a druhu Skoly.

Z nasho prehladu vidiet, aké zastupenie ma predmet SJL
v u€ebnom plane na zakladnej a strednej Skole podfa nového Skolského
zakona zr. 2008 azneho vychadzajucich vykonavacich predpisov
a dokumentov (SVP, uéebné plany, uéebné osnovy, vzdelavacie $tandardy,
SkVP). Vzdelavacia oblast’ jazyk a komunikacia v ramcovom uéebnom
plane pre ZS (od 1. — 9. ro¢nik) tvori podFfa SVP v povinnej casti az 74
hodin tyzdenne, t. j. 38,5%. SJL v tomto celkovom ramci ma zastupenie
jednou stvrtinou (25,5%), pricom vramci jazyka a komunikacie ma
vahu 66,2%. Na 2. mieste je vtomto uc¢ebnom plane vzdelavacia oblast
matematika a praca s informaciami, ¢o predstavuje 38,5 hodin tyZdenne, t. j.
20,1%. Na 4-roénom gymnaziu s vyucovacim jazykom slovenskym
oblast’ jazyk a komunikacia v povinnej ¢asti vystupuje s 35 hodinami
tyzdenne (38,3%). Teraz si v stru¢nej podobe predstavime u€ebny predmet
SJL z hladiska jeho statusu, cielov a kompetencii. U¢ebny obsah predmetu
priblizime v osobitnej kapitole.
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Status a zakladné specifika u¢ebného predmetu

Postavenie (status) a Specifikd ucebného predmetu vychadzaju
najma z jeho podstaty a funkcii pri pdsobeni na osobnost Ziaka. Ako sme
vy&Sie uviedli, tento aspekt sa premieta aj do dotacie hodin v u¢ebnom
plane $koly (SVP a SkVP). Podstata uéebného predmetu SJL sa odvija
zo vztahu cloveka, jazyka, spoloc¢nosti a kultary v Sirokom zmysle
slova. V jazykovom a literarnom vzdelavani primarne nam ide
o intencionalne rozvijanie jazykovej a literarnej kultary ziakov. Status
ucebného predmetu si mézeme v strucnosti charakterizovat takto:

o zakladny, profilovy u¢ebny predmet v zakladnej a strednej Skole;
centralny, Ustredny u€ebny predmet;

komplexny u€ebny predmet;

univerzalny u¢ebny predmet;

vytvara predpoklady pre zvladnutie vSetkych ostatnych ucebnych

predmetov v Skole;

je vychodiskom pre cely vychovno-vzdelavaci proces v Skole a pre

komplexny rozvoj osobnosti zZiaka.

Inym problémom su Specifika so zretefom na pésobenie uc¢ebného

predmetu. V tedrii a praxi vyu€ovania SJL sa totiz stava, ze bud ostavame

na vSeobecno-didaktickej urovni, alebo smerujeme k pragmatizmu, resp. k

petrifikovanému metodicko-technickému pristupu. Tymto spésobom nam

moézu unikat Specifika, prednosti Ci kladné stranky nasho predmetu.

Vzhladom na priestor tejto publikacie niektoré vybraté Specifika uvedieme

aspon v prehladnej podobe. Specifika ucebného predmetu SJL vidime

najma v tychto relaciach:

ide o materinsky/rodny, Statny a vyu€ovani jazyk;

SJL je zastupeny v udebnom plane od 1. ro&. ZS, resp. od

predprimarneho vzdelavania aZ po posledny roénik SS (maturita);

Ziak si uz osvojil MJ, Ciasto¢ne i literaturu prirodzenym spésobom;

iné ciele a ulohy ako v ostatnych uc¢ebnych predmetoch;

Specifické uplatnenie didaktickych zasad, principov, metdd, foriem,

pristupov, t. j. stratégii u¢enia a vyucovania;

ziak poznava, uvedomuje si a pouziva jazyk, ktory uz v istej miere a

v istych formach ovlada a ktory je Specifickym sp6sobom spojeny s

celou jeho osobnostou;

> Ziak systematicky poznava a uvedomuje si prostriedky spisovného
jazyka ako prostriedky vyjadrovania irecepcie jednotlivych
myslienkovych zloziek, ich vztahov a jednotlivych mysSlienkovych
procesov, ale i embcii, vble, hodndt, Zelani, zaujmov, stavov,
obrazov, orientacii a pod.;

» vo vyuCovani MJL sa ponuka mozZnost na vyjadrenie i prijimanie
(v interakcii) nielen komunikaénych, poznavacich, ale aj
psychosocialnych, kulturnych, citovych/afektivhych, etickych,
estetickych ¢i spiritualnych potrieb, a to na zaklade verbalnych,
paralingvalnych i extralingvalnych prostriedkov;

> v uCebnom predmete je spojené jazykové, informacno-komunikacné
a literarne vzdelavanie s jazykovou, slohovou, komunikacnou a

O 0 O O
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literarnou vychovou, pricom vychovno-vzdelavaci proces smeruje k

celému rozpatiu poznavania, uvedomovania, osvojovania a

praktického diferencovaného uplatfiovania spisovného, Ciasto¢ne i

nespisovného jazyka v Sirokej sfére kultirno-spolocenskej

komunikacie;

» v uCebnom predmete je prepojena jazykova komunikacia s
metajazykovou komunikaciou, literarna/esteticka komunikacia s
didaktickou komunikaciou, didakticka/Skolska komunikacia so
socialnou a kultirnou komunikaciou:;

» je tu neobmedzeny priestor na tematicku orientaciu komunikacie s
akceptaciou zakladneho uciva na danom stupni a type Skoly;

» vyuCovanie MJL sa zameriava na skvalithovanie a skulturfovanie
celého rozpatia spolocenskej komunikacie, osobnosti Cloveka
a zZivota;

> priznatnd je integracia zloZiek ucebného predmetu a mozZnost
pbsobit na osobnost Ziaka v relaciach integrity.

Na viacerych miestach sme uZz spomenuli komplexnu povahu
u¢ebného predmetu a pedagogického procesu. Pripomerime si, Zze SJL sa
¢leni na viaceré zlozky. Klu€ova je jazykovo-komunikacna a literarna zlozka,
v novych zakladnych pedagogickych dokumentoch (dalej aj ZPD) sa
vychadza z nazvu a potom sa piSe o: jazykovej a literarnej zlozke, pricom sa
predpoklada, Ze v obidvoch ide o komunikaény a kulturnotvorny rozmer.
V ramci vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia (pozri vysSie) k SJL
pribdudaju cudzie jazyky. V DMJL pozname viaceré zlozky ucebného
predmetu, ato: - Ccitanie, pisanie, slovensky jazyk, sloh a komunikacia,
komunikacna a slohova vychova, jazykovo-komunikac¢na vychova, literatura,
literarna vychova, rétorika, dramaticka vychova a pod.

NajuzSie prepojenie je medzi jazykom a komunikaciou, slovenskym
jazykom a pisanim, c&itanim a literatirou, slohom a komunikaciou alebo
jazykom a ¢itanim. Ako sme vysSie naznadili, novSie integracia uz pokrocila
do takej miery, Ze hovorime o jazyku a literatare, resp. o dvoch
samostatnych ucebnych predmetoch, ktoré maju svoje Specifické miesto
vdanej vzdelavacej oblasti, aby smerovali krozvijaniu potrebnych
kompetencii c¢loveka pre 21. storolie. Prirodzene, pozname nielen
medzizlozkové prepojenia a vztahy, ale ivnutrozlozkové (napr. vztah
pravopisu a gramatiky, slovnej zasoby a Stylistiky, medzi literarnou teériou
a interpretaciou literarneho textu a pod.) a medzipredmetové prieniky (napr.
SJ aCJ). Tento rozmer je uz tak rozpracovany, ze v novych ZPD na
vyu€ovanie SJL rozliSujeme piliere vzdelavania, nadpredmetové
a predmetove ciele €i kompetencie (pozri dalej v texte tejto kap.).

Zakladné ciele a kompetencie v u¢ebnom predmete
Spajacou  kategdériou medzi ucebnym  obsahom, cielmi

a osobnostnymi dimenziami ziaka su kompetencie. V materiali Navrh
kurikularnej transformacie predmetu slovensky jazyk a literatira® sa v ramci

27 Kol. autorov, Bratislava: SPU, 2007, s. 31.
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inovacie riadenia ucebného procesu uvadzaju dva zakladné subory
regulaénych prostriedkov: ,Jednu skupinu prostriedkov, vstupnd, nazyvame
vzdelavacimi ciefmi, pre druhu, vystupnd, sa ustalili nazov vykonové
standardy.” Vykonové Standardy maju podobu operacionalizovanych cielov
(ako banky roztriedenych ¢innosti vo forme c¢innostnych slovies,
diferencované na urcitej kongnitivnej, s€asti i afektivnej a psychomotorickej
taxonomickej Urovni) asmeruju v kooperacii s ostatnymi ucebnymi
predmetmi k ziskaniu istych klu€ovych kompetencii. Teda, kym ciele maju
povahu idealnych kategérii, vykonové vzdelavacie Standardy ,charakterizuje
uroven ovladnutie uCebného obsahu konkrétnym ziakom, ato na dvoch
Urovniach: optiméalnej a minimalnej, ale este dostatoénej.“*®

V ostatnom Case sa veurdpskom vzdelavacom priestore
vyprofilovali tri zakladné dimenzie ciefovych struktiar. NajvSeobecnejsSiu
uroven cielovych Struktur tvoria Delorsove (1996) Styri strategické piliere
vzdelavania: ucit’ sa Zit, ucit sa ucit, ucit sa spolupracovat’ a ucit sa konat,
ktoré prijimaja ¢&lenské &taty EU. Druhd Groven tvoria kompetenéné
a osobnostné ciele, odvijajuce sa zo Struktury osobnosti Cloveka a patria
k tradi€nym cielovym zameraniam. U nas je tento rozmer znamy ako Zelinov
(1994) model KEMSAK, ktory zahfha formativhe procesy a stratégie:
kognitivizaciu, emocionalizaciu, motivaciu, socializaciu, axiologizaciu
a kreativizaciu ziaka. Vzhladom na to, ze c¢loveka prijimame ako
biologicko-psycho-socialnu a duchovnu bytost, ktymto stratégiam
a cielovym &trukturam pridavame vo svojom modeli este spiritualizaciu®.
Napokon ide o tretiu uroven cielov, a to o ciele v jednotlivych vyu€ovacich
predmetoch. Prirodzene, aj ciele v u€ebnych predmetoch maju viaceré
urovne. Mbézeme hovorit o vS§eobecnom alebo zakladnom cieli u¢ebného
predmetu, ktory plati pre vSetky stupne vzdelavania. Potom mame ciele
Specifické, napr. pre zlozky u¢ebného predmetu, vzdelavacie stupne, ro¢niky
a typy $kél, pre tematické okruhy uciva (pravopis, gramatika, ¢itanie a pod.).
Niekedy tymto ciefom hovorime aj Ciastkové ciele. Tretiu Uroven predstavuju
konkrétne ciele, napr. tematického celku, témy, konkrétnej vyucovacej
jednotky ¢&i hodiny, ato vzdelavacie, vychovné, socialne, kulturne a pod.
Tymto spésobom sa potvrdzuje skutoCnost, Ze realita je jednotou
variantného a invariantného. Tradi¢ne sa v didaktike materinského jazyka
rozliSuje ciel: prakticky, poznavaci a vychovny.

Podla SVP (viaceré dokumenty) kompetencie ,definujeme ako suhrn
vedomosti, zru¢nosti, postojov a hodndét, ktoré umozrfiuju osobne konat.“%°
Ako vidiet, ide o najvySSie integrované vystupné didaktické kategorie, ku
ktorym smeruje celé vychovno-vzdelavacie usilie a pdsobenie Skoly. Ich
zakladom su ciele, u¢ebny obsah a standardy, stratégie, postupy, pristupy
a pedagogicko-didaktické prostriedky. V novom 3Skolskom zakone o vychove
a vzdelavani v SR (2008) a z neho vychadzajucich ZPD kompetencie su
upravené podfa Eurépskeho parlamentu arady z 18. decembra 2006
o klu€¢ovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie. V podstate obsah

*¥ Kol., ibid., 2007, s. 75.
2 Pozri 2. zvizok naej prace, 6. kap.
3% Dostupné na: http://www.statpedu.sk, isced3a_30.jun, s. 7.
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ucebnych predmetov, ciele i profily absolventov sa odvijaju od zakladnych
kompetencii ¢loveka v 21. storoCi v Eurdépe, pricom aj smeruju k tymto
kli€ovym kompetenciam a spdsobilostiam. Zavazny je taktiez fakt, ze
analogicky ako v cieloch rozliSujeme viaceré urovne, aj pri kompetenciach
mbézeme hovorit minimalne o nadpredmetovych a Specifickych
predmetovych kompetenciach. V SVP a SkVP takto najdeme pri profile
absolventa — vzdelanostnom modeli absolventa zakladnej a strednej Skoly
tieto klu€ové nadpredmetové kompetencie blizke u¢ebnému predmetu SJL:
socialne komunikacné kompetencie (sposobilosti) a kompetencie
vnimat’ a chapat’ kulturu a vyjadrovat’ sa nastrojmi kultury. Prirodzene,
v SJL rozvijame (ako aj vinych ucebnych predmetoch) aj kompetencie:
k celozivotnému uceniu sa, voblasti informacnych a komunikacnych
technolégii, riesit problémy, kompetencie socialne a personalne, obcdianske,
pracovné alebo smerujice Kk iniciativnosti a podnikavosti.*' Uvedené
kompetencie sa potom Specifikuju a konkretizuju v jednotlivych uéebnych
predmetoch. V SJL ide najma o tieto predmetové kompetencie:
poznavacie (kognitivne), komunikaéné, reCové, Cgitatelské a kompetencie
ziskania kulturnej gramotnosti, ktoré sa buduju na Specifickych
vedomostiach a zruénostiach. Napr. v obsahovom Standarde SJL sa uvadza
cely systém pojmov, vztahov a zru€nosti. Zo zruénosti spomenieme aspon
niektoré: zru€nost' verejnej prezentacie textu, pripravit’ si a predniest’ verejny
prejav, pamatové, klasifikacné a aplikacné zru€nosti, analytické a synteticke,
tvorivé, informacéné, komunikacné, technika citania, interpretacné, pricom
v SJL sa jazykoveé, komunikacné a literarno-kultirne kompetencie rozvijaju
v tychto zakladnych komunikaénych procesoch (Cinnostiach, zru€nostiach:
pocuvanie/ hovorenie/€itanie/pisanie s porozumenim.

Ak sa na pozadi kompetencii eSte vratime k cielom ako vstupnym
didaktickym kategériam, tak na konkretizaciu si priblizime, Ze v nizSom
sekundarnom vzdelavani hlavnym cielom vychovy a vzdeldvania je, aby si
ziaci nadobudli primerane veku rozvinuté kluCové kompetencie, ziskali
zmysluplné zakladné vedomosti a zru€nosti a vypestovali zaklad zaujmu
o celozivotné ucenie sa, taktiez jasné povedomie narodného a kulturneho
dediCstva, napokon nadobudli zaujem a potrebu zmysluplnej aktivity
a tvorivosti. Na vy§Som sekundarnom vzdelavani hlavny ciel sa orientuje do
4 zakladnych oblasti: personalnej, socialnej, profesijno-orientacnej
a vSeobecnovzdelavacej. Podla nasho nazoru zakladny ciel vyu€ovania SJL
na Skolach SR by sa dal sformulovat takto:

» dosiahnut u ziakov taku uroven jazykovo-komunikaéného

a literarno-estetického vedomia a kompetencii;

» aby kultivovane zvladli zivotné komunika¢né situacie v intenciach
rozvijania kultury ich osobnosti a spolo¢nosti.

31 Porov. www. statpedu.sk, SVP — nizie sekundarne vzdelavanie, ISCED 2,
httn://\yww.statnedu.sk/buxus/docs//kurikulama transformacia/isced2 jun30.pdf, s.
7 —9; SVP — vyssie sekundarne vzdelavanie, ISCED 3,

http://www.statpedu.sk/buxus/docs//kurikularna_transformacia/isced3a_jun30.pdf, s.
7-9.

32




Na tomto mieste nam prichodi pripomenut, ze nové SVP ISCED 1,
ISCED 2 alSCED 3 pri charakteristike vzdelavacej oblasti jazyk
a komunikacia este zvlast uvadzaju jej osobité alebo Specifické ,cielové
zameranie“. Relevantnym faktom je, Ze v slovenskom jazyku, literarnej
vychove a v cudzich jazykoch vystupuje do popredia kulturno-komunikacné
cielové zameranie (rozvijanie komunikacnych schopnosti ziakov, ich
Citatel'skej a kulturnej gramotnosti).

UcCebny predmet ma nazov SJL na Skolach s vyuCovacim jazykom
slovenskym. Na Skolach s vyu€ovacim jazykom narodnosti (u nas su to:
madarsky, ukrajinsky, rusinsky, nemecky aromsky jazyk) tento predmet
vystupuje ako — slovensky jazyk a slovenska literatura, pricom teda maiju aj
predmet — vyucCovaci jazyk a literatura (t. j. jazyk uvedenych narodnosti).
Podla naSho nazoru do tohto okruhu Specifickym spdsobom patri aj aktualna
problematika slovendiny ako cudzieho jazyka. Zvy€ajne sice v tomto
zmieSanom prostredi (kontexte) a na istom uUzemi ide o bilingvalny alebo
trilingvalny zaklad ovladania jazykov, predsa pre spomenuté narodnosti
v podstate slovensky jazyk uz tradiéne vystupuje ako prvy cudzi (Statny)
jazyk. V Skole potom na naznaenom pozadi mdze ziakovi podfa jeho
zaujmu a profilacie Skoly eSte pribudnut (rozSirit sa ponuka ako volitelna
zlozka vzdelavacieho programu) novy ucebny predmet — slovensky jazyk
ako cudzi jazyk. Délezité je vSak na tomto mieste pripomenudt, ze v ramci
vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia mame aj dalSi zakladny taziskovy
(povinny) uebny predmet cudzi jazyk. SVP a SkVP uvadzaji minimalne dva
cudzie jazyky, prvy cudzi jazyk od 3., resp. 1. ro€., druhy cudzi jazyk od 6.
ro&. ZS, pricom pri osvojovani si cudzieho jazyka sa postupuje podla
dokumentu Spoloény eurépsky referenény ramec pre jazyky (SEER, 2001)*.
V naSich podmienkach ide otieto jazyky: anglicky, nemecky, rusky,
francuzsky, Spanielsky a taliansky jazyk. Prirodzene, volitelne mbéze ist aj
napr. o jazyky susednych (Eesky, polsky, madarsky, ukrajinsky jazyk a pod),
resp. inych Statov (€insky, japonsky, kérejsky... jazyk).

Resumé
+ Ucebny predmet SJL patri vo vzdelavacich programoch zakladnej
a strednej Skoly do vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia.

+ Okrem SJL vo vzdelavacej oblasti jazyk akomunikacia sa
nachadzaju ucebné predmety: slovensky jazyk a slovenska
literatira, vyucCovaci jazyk a literatira (na Skolach s vyucovacim
jazykom narodnosti), 1. cudzi jazyk a 2. cudzi jazyk. Do Gvahy tiez
prichadza u¢ebny predmet slovencina ako cudzi jazyk.

£ Okrem SVP 8&koly méZu prostrednictvom svojho SkVP o. i
profilovat vzdelavaciu oblast jazyk a komunikacia systémom
volitefnych vyu€ovacich hodin.

+ SJL je zakladny, profilovy, centralny, univerzalny a komplexny
uéebny predmet v Z a SS.

32 Pozri podrobnejsie v 2. zvizku tejto prace, ad 12. kap.
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SJL vytvara predpoklady na zvladnutie ostatnych ucebnych
predmetov, pre cely vychovno-vzdelavaci proces v Skole, rozvoj
osobnosti Ziaka a jeho dalSiu uspesnu Studijnu i Zivotnu orientaciu.
SJL je kontiualnym povinnym u&ebnym predmetom od MS aZ po
posledny roénik SS.

V ramci spolocnej eurdpskej politiky jazykového vzdelavania sa pre
vyuCovanie SJL otvaraju nové moznosti a dimenzie (referencné
ramce, Standardy Ci poziadavky, ako MJL a CJ, komplementarnost,
alternativne uc¢ebné programy, mobility a pod.).

V novych vzdelavacich programoch pre ucebny predmet SJL su
dblezité predovSetkym vstupné (ciele) a vystupné didakticke
kategorie (vykonové sStandardy, poziadavky), priCom spajaciu
a vrcholnu didakticku kategoriu predstavuju klu¢ové kompetencie.
V ramci ciefov a kompetencii rozliSujeme réznu uroven a prieniky.
Ku konkretizacii v u¢éebnom predmete SJL sa dostavame od
SirSieho a vSeobecného cez Specifické, t. j. od pilierov vzdelavania
a klu€ovych nadpredmetovych kompetencii k cielom
a kompetenciam v u¢ebnom predmete, resp. vjeho zlozkach
a ugive.

Zakladné pojmy a problémy

0,
Q

RS
o

vzdelavacia oblast, ucebny predmet, systém ucebnych predmetov,
ucebny plan, ucebny program, statny vzdelavaci program, Skolsky
vzdelavaci program, ucebné osnovy, vzdelavaci Standard, zlozky
ucebného predmetu, tyzdenny pocet hodin, povinné a volitelné
predmety, hodiny, profilacia $koly, ciele a kompetencie,

uebny predmet slovensky jazyk a literatura, Struktura a zlozky
uéebného predmetu SJL, slovensky jazyk a slovenska literatura,
vyuCovaci jazyk a literatura, 1. cudzi jazyk, 2. cudzi jazyk,
sloven€ina ako cudzi jazyk, status ucebného predmetu SJL,
predmetové a nadpredmetové ciele/lkompetencie ucebného
predmetu, hlavny ciel u¢ebného predmetu SJL.

Namety a otazky:
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1.

Pripravte si referat a na odbornom podujati diskutujte o postaveni
(statuse) ucebného predmetu SJL v uCebnom plane na
zakladnej/strednej Skole.

Zamyslite sa nad zakladnym cieflom u€¢ebného predmetu SJL v Skole
a vystupte pred odbornou komunitou s tym, €o by ste chceli zmenit
v jeho cielovom zamerani.

Pripravte si argumenty pre verzus proti, ¢i by ste uprednostnili
ucebny predmet SJL alebo literaturu by ste odc¢lenili a zaradili do inej
vzdelavacej oblasti.

UvaZzujte orealizacii vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia
uéebnymi predmetmi, ktoré si v SVP, resp. ak poznate aj
v konkrétnom SkVP.



Diskutujte o prienikoch ciefov a kompetencii v jednotlivych
vzdelavacich oblastiach alebo v u¢ebnych predmetoch.

Prestudujte si profil absolventa vo vybranom ZPD a diskutujte o tom,
ako mbéze SJL kooperovat s inymi u€ebnymi predmetmi pri jeho
napifiani.

Porovnajte postavenie ucebného predmetu SJL v slovenskych
vzdelavacich programoch s postavenim MJL vo vzdelavacich
programoch vybranej cudzej krajiny. Vysledky prerokujte
v pracovnych skupinach a vystupte s verejnou prezentaciou
(diskusia, prednaska, prejav, seminar, statement a pod).

UvaZzujte o Specifikach u¢ebného predmetu MJL na pozadi inych
ucCebnych predmetov. Diskutujte o vztahoch a integracii ¢i korelacii
ucebnych predmetov v novych vzdelavacich programoch Skoly.
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4. Koncepcia, zakladné funkcie a didakticky systém
uc¢ebného predmetu MJL

V predchadzajucej kapitole sme si priblizili status ucebného
predmetu. Ten sa odvija z podstaty, koncepcie a zakladnych funkcii
ucebného predmetu SJL. Pri uvedenych kategériach mame na mysli istu
Specificku filozofiu ucebného predmetu. UvaZujeme teda o zakladnom
poslani avbbec, o zmysluplnosti ahodnote ucdebného predmetu,
stanovujeme si isté vychodiska a poziadavky v kontexte rbéznorodych
statickych i dynamickych Ccinitelov. Je nesporné, ze inak sa chapalo
vyuCovanie materinského jazyka aliteratiry v nedavnom obdobi
socialistickej spoloCnosti alebo v 19. storoci, ked sa v Skole uplatrioval
herbartizmus, ktory zdérazroval formalne a intelektualne vzdelavanie, inak
zasa po vyhlaseni Skolského zakona vr. 1879, ked bola madarcina
vyhlasena za vyucovaci jazyk a ucebny predmet aj v ludovych Skolach na
Slovensku. Koncepcia ma teda dynamicku a historicky podmienenu povahu.
Je preto opodstatnené, aby sme sa pozreli na problém ponatia, zakladnych
funkcii a na systém uc¢ebného predmetu SJL.

Koncepcia uéebného predmetu SJL

Koncepcia alebo chapanie, ponatie ucebného predmetu patri
k vychodiskovym didaktickym kategoriam. Velky slovnik cudzich slov®® pri
slove koncepcia lat. povodu uvadza o. i. takéto vyznamy: 1. vypracovana
sustava nazorov na dajaky jav; spdésob nazerania na dajaké javy; sposob
chapania dacoho 2. osnova, rozvrh, plan niec¢oho. Pri koncepcii u¢ebného
predmetu teda ide o to, ako chapeme tento predmet, aké mame predstavy
onom, o zakladné idey, poziadavky a jeho charakteristické znaky.
Analogicky na Uuvod spomenieme, Ze napr. aj pri persuazii ako komplexnom
fenoméne ovplyvnovania Cloveka ¢lovekom, rozliSujeme isté diferencujuce
principy alebo diferencujuce znaky: dobrovolnosti, zainteresovanosti,
zGdastnenosti, uistenosti a zdévodnenosti.** Treba povedat, Ze s terminom
koncepcia teb6ria vyuCovania MJ zacala pracovat len v ostatnych
desatroCiach a jeho pouzivanie ma Casto i dnes rozkolisané chapanie. Na
pozadi viacerych pristupov autor tohto textu si osvojil chapanie podfa
nestora ¢eskej DMJ J. Jelinka, ktory sa vyjadruje takto: ,pojetim (koncepci) —
rozumime soubor principll (zasad), na jejichz zakladé se stanovi cil a Ukoly
vyucovani matefskému jazyku, jeho obsah i metody a z nichz vychazi i
koncepce ucebnic, metodickych knih, pfiru¢ek i ucebnich poml‘.]cek.“35
Koncepcia ucebného predmetu ma dynamicku a otvorenu povahu, je
vysledkom pdsobenia vonkajsich alebo vnutornych faktorov. Ako sme uz
vySSie naznadili, zavisi od spolo¢enskych, politickych, ekonomickych alebo

3 SALING, S., IVANOVA-SALINGOVA, M., MANIKOVA, Z., Bratislava —
Presov, SAMO, 2003, s. 666.

3 Porov. GRAC, I.: Persudzia. Ovplyvitovanie ¢loveka ¢lovekom. Martin: Osveta,
1985, s. 17 — 31.

33 JELINEK, J.: Uvod do teorie vyucovdni éeskému jazyku. Praha: SPN, 1979, s. 47.
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kultirnych pomerov, ale iod stavu audrovne poznatkov, nazorov
v pedagogike, psycholdgii, tedrii ucenia, jazykovede, literarnej vede
alebo odborovej didaktike, taktiez od vybavenia, materialno-technickej
zakladne Skoly a jej vzdelavacieho programu, prirodzene, aj od toho, ako
pozna ucitel svojich ziakov, €o vie o jeho moznostiach a podmienkach, aka
je klima Skoly, triedy, v akom prostredi &i kultirnom kontexte sa Skola
nachadza a pod. Prichodi nam zdéraznit, ze problematika je velmi zavazna
a metodologicky opodstatnena. Preto sme publikovali na tato tému viacero
svojich prispevkov v odbornych periodikach, naposledy kompaktne
v zborniku Slovo o slove (2005).* Priblizime si niekolko vybranych
myslienok. Vratme sa teda eSte k vymedzeniu principu ako didaktickej
kategorii.

Princip sa v odbornej literatire synonymne pouziva ako zakonitost,
vychodisko, zakon, zakladna myslienka, poziadavka, zasada alebo zaklad
povodu. Oznacuje sa nim to, ¢o sa tyka podstaty javu, z ¢oho sa teda
vychadza. Podla nemeckého autora N. Seiberta: ,Principy vyu€ovania su
didaktické zasady pre uspes$né vyucovanie“(preklad — M.L.).37 Podobne ako
tento autor v naSom vy3$8ie uvedenom prispevku spominame rézne aspekty
principov a pristupy k ich klasifikacii. Délezité je, ze sa zhodneme v nazore
o hierarchickom usporiadani principov (zasad), pricom nam celkove
vychadzaju Styri zakladné Urovne principov, ktoré sleduju jednotu
invariantného a variantného, resp. vSeobecného, zvlastneho, Specifického
a konkrétneho. Kym N. Seibert postupuje od vSeobecného pohladu cez
odborno-predmetovy ku konkrétnemu, napokon k prierezovym témam Skoly
vo vSetkych predmetoch (napr. medialna vychova, osobnostny a socialny
rozvoj, informacno-technologicka priprava a pod.), nas pristup reSpektuje
postup od v3eobecno-didaktickej Urovne smerom  k zvlastnemu
(predmetovému), potom nasleduje Specifické (zlozky predmetu) a konkrétne
(tematické okruhy, tematické celky a témy uciva v planovani i v realizacii).
Tieto principy vidime v horizontalnom i vertikdlnom usporiadani.
Horizontalne c&lenenie vychadza zjednoty obsahu a procesu, resp. idey
a udalosti (ucivo, projekt, model, plan a pod. verzus proces), vertikalne sa
zaklada na hierarchii a postupnej konkretizacii. Naznacenym spésobom
v suCasnej koncepcii vyuCovania SJL povazujeme za hlavné (zvlastne,
Specificke) tieto principy:

» princip komunikaéno-poznavaci, rozvijania jazykovej a literarnej
kultary ziaka (kultdrnosti), dalej princip komplexnosti, integrity,
kontinuity, diferencovaného uplathovania spisovného jazyka,
intertextovovsti, jednoty poznavania a zazitkovosti, nhapokon princip
primarneho uplatfiovania jazyka/reci pred matajazykom/metarecou.

3 LIGOS, M.: Principy v teérii a praxi vyu&ovania slovenského jazyka. In: Slovo
o slove, 11, 2005. Ed. L. Si¢dkova- L. Liptakova. PreSov: PdF PU, 2005, s. 84 — 90.
37 SEIBERT, N.: Unterrichtsprinzipien. In: Handbuch Unterricht. Hrsg. K.-H.
ARNOLD, U. SANDFUCHS, J. WIECHMANN. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2006,
s. 254.
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Ceska autorka J. Svobodova® vo vyuéovani materinského jazyka
zdbraznuje komunikacny pristup k ucivu vo vsetkych ro¢nikoch zakladnej
Skoly, ktory podla nej treba povazovat za zakladny princip (kritérium)
ucebného predmetu. Okrem tohto kritéria v uvedenej publikacii osobitne
vyzdvihuje aj kritérium (princip, zasadu): komplexnosti, orientacie na Ziaka
a kritérium aktualnosti lingvistickych poznatkov. V zhode s touto autorkou
J. Palenc¢arova v publikacii Navrh kurikularnej transformacie predmetu
slovensky jazyk a literatura, ktora vydal SPU vr. 2007, uvadza okrem
vS8eobecno-didaktickych zasad (platnych pre vSetky predmety, napr.
uvedomenosti, aktivity, nazornosti ai.) Specifické zasady, ,tykajuce sa
vyuovania materinského jazyka.“** Ide o tieto: zasada komplexného
pristupu, komunikaéného pristupu, lingvistického pristupu, orientacia na
zZiakov aich jazykové vedomie. Treba azda pripomendt, ze tieto zasady
(principy) sa vztahuju na jazykovo-komunikaéné vyucovanie, literarna zlozka
tu nie je zahrnuta. Ako sme si uz na viacerych miestach tohto textu vsimli,
princip komunikativnosti a rozvijania jazykovej/literarnej kultary Ziaka
v intenciach pdsobenia na jeho cell osobnost mozno povazovat za podstatu
nového chapania vyu€ovania MJL v euroépskom kontexte. Na tieto Specifické
zamery sa Uzko viazu principy komplexnosti, integrity a konsStruktivizmu
postupne cez cely vychovno-vzdelavaci program Statu i Skoly smerujuci
k ziskaniu kli¢ovych kompetencii.

Principy maju urcite zlozitejSiu Strukturu, na Uuvod do problematiky
v8ak uz si nebudeme vsSimat dalSie aspekty. Napr. aktualnou méze byt
otazka, vakom vztahu su spominané principy s principmi vychovy
a vzdelavania, ktoré uvadza novy Skolsky zakon (2008) v paragrafe 3
(princip vyvazeného rozvoja vSetkych stranok osobnosti ziaka, celozivotného
vzdelavania a pod.). Zaverom aspon podc&iarkneme prierezovy charakter
koncepcie alebo principov, t. j. nejde pri nich o nejaki oddelenu, resp.
deklarativhu podobu, lebo principy by sa mali premietnut’ do vSetkych oblasti
a ginnosti (udalosti) v uebnom predmete SJL (v planoch, programe,
v ugebniciach, metoédach, vyuéovacich hodinach atd.).*°

Zakladné didaktické funkcie u¢ebného predmetu

Didaktické funkcie chapeme v intenciach istého vychovného
a vzdelavacieho pdsobenia jazyka a literatiry na osobnost Ziaka, resp. na
Skolsku triedu. Prirodzene, aj didaktické funkcie odvijame z hodnoty
a funkcie materinského jazyka a literatury v zivote Cloveka i spoloCnosti. Ide
teda o antropologicky, kognitivny, personalno-socialny a kultdrno-rozvijaci
rozmer. Didaktické funkcie Uzko sulvisia s cielmi, uUlohami, vySSie

3 SVOBODOVA, J.: Jazykovd specifika Skolské komunikace a vyuka materstiny.
Spisy Ostravské univerzity. 133/2000. Ostrava: Pedagogicka fakulta OU, 2000,
s. 112 —126.

¥ Kol. autorov: Ndvrh kurikuldrnej prestavby predmetu slovensky jazyka
a literatiira. Bratislava: SPU, 2007, s. 152.

40O vybranych principoch sa &itatel' viac dozvie v 2. diele tejto prace, ato v 10.
a 11. kap.
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spominanym statusom a koncepciou ucebného predmetu. Nepochybne
pojde o iné didaktické funkcie a ulohy ako v ostatnych u¢ebnych predmetoch
Skolského vzdelavania, napr. v predmetoch vo vzdelavacej oblasti
matematika a praca s informaciami alebo ¢&lovek a priroda (matematika,
informatika, fyzika, chémia, bioldgia a i.).

Z hodnoty a funkcie jazyka v Zivote Cloveka a spolo¢nosti mozno
vyvodit tieto zakladné didaktické funkcie vyucovania jazyka
a komunikacie:

1. komunikacéna,
2. kognitivna,
3. inStrumentalna,
4. vychovna/formativna.
V literarnej vychove okrem tychto funkcii do popredia vystupuje
najma:
> literarno-esteticka funkcia.

Komunikaéna funkcia smeruje k ziskaniu vy$Sej urovne jazykového,
literarneho a reCovo-komunikaéného vedomia, najmd& vSak k jazykovo-
komunikacnej a literarno-komunikacnej kompetencii Ziaka v kontexte jeho
osobného a socialneho rozvoja a kultury. Do popredia teda vystupuju
komunikacné kompetencie, aby Ziak kultivovane a kulturne zvladol rozli¢né
zivotné komunikac¢né situacie a udalosti.

Kognitivna funkcia vychadza najméa z neoddelitelného prepojenia
jazyka/reCi a myslenia, resp. jazyka a vnutorného psycho-socialneho Zzivota
Cloveka v Sirokom zmysle slova (kognicie, afektivneho, hodnotového,
etického ai., teda mentalneho rozmeru). Jazykom/reCou oznacujeme,
identifikujeme ¢&i pomendvame isté javy reality, najma vSak prenasame
informacie, poznatky a vyznamy, resp. v interakénej a transakénej podobe si
vymiename psychické myslienkové obsahy ivyznamy. Jazyk/re€¢ nie je
primarne spojeny s vonkajsim, ale predovSetkym s vnatornym svetom Zivota
¢loveka (vedomim, vnimanim recepciou, myslenim, citenim...), s jeho
kultirou a rozvojom, prirodzene, aj s kulturou jazykového spolocenstva
a danej spoloCnosti. S jazykom/reCou takto suvisi druha signalna sustava
Cloveka (pojmy, myslenie, relacie, intencie apod.) ajeho skutoCny
integrovany rozvoj. S kognitivhou funkciou na dalSom stupni sa viaze
uvedomovanie a poznavania jazyka/re€i a komunikacie (poucené, reflexivne,
kultivované vedomie), pricom pri kategorialnych vyznamoch ide o abstrakiné
myslenie ,tretej urovne“ (napr. v gramatike pad, Cislo, rod a pod.). Napokon
pri kognitivnej funkcii nemozno opomenut akumulaciu myslienok, poznatkov
a hodndt v komunikatoch, ktoré sa stavaju predmetom prezentacie, analyzy,
uvedomovania a interpretacie. Vo vyucovani MJL mame moznost vybrat’ si
texty, alebo ich tvorit v premyslenom tematickom diapazéne. To pokladame
za vyznamné Specifikum ucebného predmetu.

V SJL méa ucivo informacno-poznavaciu, formativnu, najma vsak
indtrumentalnu hodnotu. Preto &i v jazyku alebo v literature nie su cielom isté
poznatky (o jazyku alebo literature, komunikacii!), ale predovSetkym
zru€nosti, postoje a kompetencie. Podstatné je, aby nové metajazykové
a metaliterarne poznatky sluzili na rozvijanie jazykovej a literarnej kultury.
Preto sa aj v najnovsej koncepcii predmetu SJL v ramci vzdelavacej oblasti
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jazyk a komunikacia zdérazfiuje chapanie jazyka ako nastroja myslenia
a komunikacie medzi ludmi, v literarnej vychove zasa literatura ako isté
Specifické osvojovanie estetickej reality. Na tomto podlozi v hlavnych
principoch uvadzame aj princip primarneho uplathovania
jazyka/recCi/komunikacie a literatury pred ich ,metapodobou®.

Vzdelavacia funkcia je aj vychovna. V tomto zmysle pri formativne;j
alebo vychovnej funkcii u¢ebného predmetu mame na mysli komplexné,
holistické a integrované pdsobenie na osobnost’ ziaka. Specifické
pbésobenie sa takto zapaja, resp. participuje na celkovom rozvoji osobnosti.
Okrem spomenutych rozmerov (kognitivny, komunikacny, inStrumentalny)
ide o organické prepojenie s ostatnymi ucebnymi predmetmi a s celym
vychovno-vzdelavacim programom Skoly. Napr. osobitné zastupenie ma tu
praca s informaciami, s textom, rieSenie problémov, zaujem o vzdelavanie,
pracovné spoésobilosti, vyjadrovat sa nastrojmi kultury atd.). Ako sme vysSie
naznacili, pri formativnej funkcii uc¢ebného predmetu Specifické moznosti sa
otvaraju v suvislosti s tematickym zameranim réznych textov (komunikatov),
komunikacnych situacii a udalosti.

Literarna vychova komunikativhu funkciu pIni v suvislosti
s literarnou komunikaciou. Kognitivna funkcia sa zaklada na spominanom
vztahu jazyka a vnutorného sveta zivota Cloveka, a to jednak cez literarny
text, postavy a estetické zobrazenie reality, jednak z hladiska ziaka ako
recipienta umeleckého artefaktu. Pri Citani literarneho textu ma vyrazné
zastupenie aj motiv alebo ocakavanie nového poznavania a citového
uspokojenia. Podla F. MaukS$ovej: ,Poznavacia ,uloha“ Citania ma vysSie
zastupenie v nizSich ro¢nikoch. Vo vysSich ro¢nikoch (najma& na gymnaziu)
narasta funkcia knihy ako podnetu k vlastnému uvazZovaniu o svete, o sebe
aj pri formovani charakterovych viastnosti.“*’ Podla jej zisteni &itanie ako
<pomoc” stredoSkolskej mladeze v ich Zivotnej orientacii je napojené na tieto
zakladné vnutorné zdroje: poznavanie Zivota, hlbSie poznavanie samého
seba, rieSenie praktickych Zivotnych situacii, ziskavanie novych vedomosti,
formovanie charakteru a mravnych vlastnosti. Ako tato autorka dalej piSe:
.Motiv poznavania a literarne dielo ako zdroj vedomosti funguje z hladiska
gitatela ako racionalna hodnota.“*? Prirodzene, kognitivna funkcia je spojena
taktiez s poznatkami o literatire (literarna veda). Ziskané literarne
vedomosti, zru€nosti, navyky, postoje a schopnosti vSak nie su ciefom, ale
prostriedkom (inStrumentom) na rozvijanie kultary ziaka. Preto v ostatnom
Case hovorime o funkénej, Ccitatel'skej a kulturnej gramotnosti ako
cielovych kategoériach. V literarnej vychove je relevantné, aby ziakovi tato
vyu€ba pomohla stat' sa kultirnym a kultivovanym Ccitatelom, posluchacom
a divakom. VSetky uvedené parametre, resp. funkcie smeruju k formativnej
funkcii. Pri vS8estrannom osvojovani si literarneho umeleckého textu (Citanie,
analyza, hodnotenie, interpretacia apod.) na Ziaka vyrazne okrem
kognitivhych pdsobia aj nonkognitivhe rozmery, €o je v sulade s jednym
z principov Skolského zakona o vychove avzdelavani 245/2008 Z.z.

' MAUKSOVA, F., MO?KO, G. : Kapitoly zdidaktiky slovenského jazyka
a literatiry. Kosice: FF UPJS, 1990, s. 129 — 130.
2 MAUKSOVA, F., MOSKO, G., ibid., 1990, s. 130.
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o vyvazenom rozvoji vSetkych stranok osobnosti Zziaka v Skolskom
vzdelavani. Teraz si v stru¢nosti vSimneme literarno-esteticki funkciu
ucebného predmetu.

V jazykovej zlozke u¢ebného predmetu do popredia vystupuje najma
kognitivno-komunika¢na stranka. Zamerne sa tu preferuje rozvoj
komunika&nych kompetencii ziaka ako vychodisko ich dalSieho rozvijania
v ostatnych u€ebnych predmetoch. Okrem recepcie a prace s textom doéraz
sa kladie na vlastnu tvorbu jazykovych prejavov. V literarnej vychove
kognitivha a vecna stranka ustupuje do Uzadia (je sekundarnou) a tazisko
prechadza na literarno-estetické zobrazenie iosvojovanie si reality. Ziak
vSestranne pracuje s literarnym textom ako osobitym, Specifickym
artefaktom, ktory sa vyznacCuje viacvyznamovostou, fiktivnostou,
obraznostou, atypickostou, viacurovriovostou a krasou, resp.
exponovanostou expresivnej funkcie. Popri inych jazykovo-komunikaénych
funkciach (poznavacej, informacnej, komunikacnej...) v literarnom diele je
dominantna poeticka alebo esteticka funkcia. Tymto rozmerom sa
literarny text odliSuje od ostatnych beZznych komunikatov, prehovorov
a situacii. Podra V. Oberta® poeticku funkciu literarneho diela si nemozno
jednoznacne stotozrfiovat s funkciou estetickou, lebo ,poeticka funkcia
vyplyva z imanentnych priznakov diela, z jeho Struktury®, esteticka funkcia je
historicky podmienena, zavisi teda od estetickych noriem daného obdobia,
pricom ide oto, ,6o stimuluje u prijemcu schopnost estetického zazitku
a prezivania.” Preto je nalezité hovorit o literarno-estetickej funkcii, ktora
vychadza o. i. aj z poetickej funkcie. Literarno-esteticka funkcia literarnej
vychovy v Skolskom literarnom vzdelavani teda uzko suvisi so zdéraznenim
fikcného charakteru zivota literarneho textu, s literarnou komunikaciou,
taktiez s esteticko-zazitkovym vyuc€ovanim, ktoré smeruje k osvojeniu si
potrebnych Citatelskych a literarno-estetickych kompetencii Ziaka (Citatel'ska
a kultirna gramotnost).

Didakticky systém ucebného predmetu SJL

Problematika didaktického systému sa zatial nestala predmetom
hibSieho zaujmu v tedrii a praxi vyu€ovania MJL. V didaktickej literatare a v
pedagogickych dokumentoch sa najCastejSie spomina isty didakticky systém
pri u¢ebnom obsahu, cieloch, ¢&initefoch (faktoroch) a prostriedkoch
vyudovania (metddach, cviéeniach a pod.). Napr. J. Ballay a G. Janagek** pri
rozdeleni obsahu slohového vycviku do jednotlivych ro¢nikov piSu
o predstave didaktického systému, resp. o istom systéme slohového vycviku,
ktory ¢lenia na vycvik v Stylistickom procese (invencia, kompozicia
a Stylizacia) avycvik vtvoreni slohovych prejavov. Ucebné osnovy

* OBERT, V.: Komunikativnost v Citatel'skej recepcii a interpretdcii. Nitra: UKF,
1998, s. 34.

* BALLAY, J., JANACEK, G.: Metodika slohu v 1. — 5. rocniku ZDS. Bratislava:
SPN, 1965, s. 11.
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Slovensky jazyk a literatiira pre 5. — 9. rocnik zakladnej $koly z r. 1997* na
s. 3 — 4 uvadzaju jednak celkovy ciel a potom ¢&iastkové ciele vyucovania SJ
na 2. stupni zakladnej Skoly. Na s. 5 Citatel najde informaciu o istom
systéme uciva, ktoré je osnované na zaklade vyc€lenenia: jazykovych javov
(podla systému jazyka, uciva zdejin jazyka a jazykovedy) a javov
v slohovej vychove zameranych na komunikativnost. V teérii jazykového
a literarneho vzdelavania sa najCastejSie spominaju tri zakladné Ccinitele
(determinanty) vyugovania, a to: ugitel, obsah a Ziak.*® V. Obert v publikacii
Didaktika literatiry®” naértava systém kolského literarneho vzdelania, ktory
predstavuje ako Specificky institucionalny systém didaktickej komunikacie
(faktory, aspekty, schémy, program). Ak pod systémom rozumieme urcity
spbsob usporiadania nejakého celku (v naSom pripade uc¢ebného predmetu)
asubor prvkov spatych istymi vymedzenymi vztahmi,*® tak aj ztychto
ilustrativnych prikladov je zrejmé, Ze didakticky systém sa chape nejednotne
arozlitne. Dalej uvedieme svoj navrh na didakticky systém ud&ebného
predmetu SJL.

Podla nasho nazoru didakticky systém ucebného predmetu zahffia
problematiku jeho bytia a fungovania v Skolskom vzdelavani. Primarne by
mal teda zohladnovat Skolsko-didaktické aspekty a kategérie. K tymto patri
najma: koncepcia, ciele, obsah, podmienky, prostriedky, faktory a proces.
Preto si myslime, Zze didakticky systém ucebného predmetu SJL
vytvaraju prinajmensom tieto Specifické didaktické subsystémy:

systém principov a zasad (koncepcia),

2. systém cielov, funkcii a kompetencii,
3. systém prostriedkov v Sirokom zmysle slova (materialnych

i nematerialnych, centralnych a Skolskych),

4. systém podmienok (vonkajSich, vnatornych),
5. systém zloZiek u¢ebného predmetu,
6. systém procesu.

Ako vidiet, o niektorych ztychto subsystémov sme sa uz vySSie
zmienili (principy, koncepcia, ciele, funkcie, kompetencie, zlozky u€ebného
predmetu). Na tomto podlozi nam prichodi na tomto mieste vyjadrit svoje
presvedcCenie o strategickom vyzname uplatnenia ciefovo-prostriedkovych a
podmienkovych vztahov vo vychovno-vzdelavacom poésobeni.*® Takisto
viaceré jednotky didaktického systému budd predmetom zaujmu na inych
miestach nasho textu, preto teraz upozornime aspon na niektoré z tych
vyznamnejSich.

K didaktickym prostriedkom okrem Skoly ajeho vybavenia
(architektury, materialno-technickej zakladne a pod.) zaradujeme aj projekt
uCebného predmetu (novSie vzdelavaci program so ZPD) na centralnej

4 Ucebné osnovy Slovensky jazyk a literatira pre 5. — 9. rocnik zdkladnej skoly.
Bratislava: MS SR, 1997.

¢ Porov. napr. BETAKOVA, V., JACKO, J., ZELINKOVA, K.: Tedria vyucovania
slovenského jazyka. Bratislava: SPN, 1984, s. 42.

47 JURCO, J., OBERT, V.: Didaktika literatiry. Bratislava: SPN, 1984, s. 18 —21.

8 Porov. Krdtky slovnik slovenského jazyka. Bratislava: Veda, 1997, s. 700.

49 Pozri o tom d’alej v 8. kap. tohto zviizku nasej publikacie.
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i miestnej Urovni. Medzi rozhodujuce statické didaktické prostriedky patri
uCebny obsah a varieta/potencial ré6znych organizacno-metodickych prvkov
(metody, postupy, formy, modely, stratégie vyucovania/uCenia a pod.).
K dynamickym prostriedkom zaradujem najma ucitela, Ziaka, pracovnu
skupinu ziakov a Skolsku triedu. Z tychto prostriedkov sa potom sekundarne
odvija atmosféra aklima vo vyuCovani, vo vyuCovani SJL osobitne
komunikacia a interakcia. Do systému podmienok patria najmé vonkajsie,
vnutorné, subjektivne a objektivne a relativne statické podmienky. Napriklad
k vonkajSim podmienkam vyucovania SJL zaradujeme materialno-technické,
organizacné, pedagogicko-didaktické, psychohygienické alebo SirSie
sociokulturne podmienky a prostredie Skoly (kontexty), k vnutornym
predpoklady, danosti ziaka, ucitela, k vnuatornym subjektivnym napr.
motivacia, zaujem, postoje, skusenosti, pristupy, presvedcenie uditela,
ziaka, etnokultirne dimenzie triedy a pod. Systém procesu vychadza z teorie
ludskej ¢innosti, osobitne jej vysokokvalifikovanej odbornej podoby v oblasti
povolani s prevahou duSevnej prace kulturno-tvorivého charakteru. Takto aj
v uCebnom predmete ucitef vykonava prinaimenSom tieto =zakladné
procesualne stupne: planovanie/modelovanie, realizacia (organizacia,
riadenie), kontrola a hodnotenie (evaluacia) na pozadi vstupov a vystupov
vo vychovno-vzdelavacom pdsobeni. Do tohto systému mézeme zaradit’ aj
jednotlivé stupne vzdelavania najma podla vyvinovych moznosti ziaka, t. j.
ide o predprimarne, primarne, nizSie sekundarne, vysSie sekundarne
a tercialne vzdelavanie. Ako sme uz uviedli, SR novym $k. zakonom v r.
2008 sa priklonila k medzinarodnej klasifikacii jednotlivych stupriov
kontinualneho vzdelavania (ISCED 0, 1, 2, 3, 4, 5). Je zrejmé, Ze na
jednotlivych stupnoch jazykového a literarneho vzdelavania ide o Specificku
naplf pri pdsobeni na osobnost Ziaka (iné ciele, vykonové Standardy, obsah,
stratégie, postupy, prostriedky a pod.). Prirodzene, uvedené subsystémy
funguju v prieniku a vo vzajomnom prestupovani sa. Napr. atmosféra alebo
klima vtriede, &kole je sudasne prostriedkom ipodmienkou. Ziak
predstavuje vychodisko, podmienku icielové zameranie, odborno-
pedagogicka sila ucitelského kolektivu 38koly tiez vystupuje ako
predpoklad/podmienka, prostriedok a princip.

Resumé

+ UcCebny predmet SJL ma dynamickd, historicky podmienenu
koncepciu.
+ Pod koncepciou u€ebného predmetu rozumieme subor zakladnych
principov, zasad a poziadaviek, ktoré su vychodiskom pri tvorbe
vzdelavacieho programu.
Principy ucebného predmetu tvoria hierarchicky usporiadany
systém, ktory predstavuje jednotu invariantného a variantného.
Zakladné didaktické funkcie uc¢ebného predmetu MJL sa odvijaju
z podstaty jazyka a literatury a ich vztahu k ¢loveku a spolo¢nosti.
Vo vyuCovani SJL je rozhodujuci princip komunikaény a socio-
kultarny v intenciach komplexného rozvoja €loveka a spolo&nosti.

-

-

-
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Ucebny predmet SJL ma tieto rozhodujuce didaktické funkcie:
komunikaéna, kognitivna, in§trumentalna, esteticka a formativna.
Didakticky systém ucebného predmetu vytvaraju jednotlivé
subsystémy jeho tvorby (programu), realizacie a hodnotenia.

Pre ucitela SJL je strategicky délezité, aby sa oboznamil s
problematikou koncepcie u¢ebného predmetu.

Na zaklade SVP a SkP ugitel SJL pracuje na vlastnom pristupe
(programe) a Style vyuc€ovania.

Je velmi délezité, aby si ucitel uvedomil strategicku a prierezovu,
koncepénu ulohu Specifickych principov pri planovani, organizacii,
riadeni a kontrole vychovno-vzdelavacieho procesu.

Pre ucitela ma velky vyznam, aby poznal a uplatfioval didakticky
systém vyucovania SJL (pozostava z Ciastkovych subsystémov, pri
pbsobeni sa nevyhnutne treba v tychto kategoériach zorientovat)

Pre ucitela na danom stupni a type 3Skoly je nevyhnutné, aby bral do
uvahy Specifika stupnov kontinualneho vzdelavania, ktoré reflektuju
ontogenetické vyvinové moznosti Ziakov.

Zakladné pojmy a problémy

,
o

koncepcia ucebného predmetu, didaktické kategorie, principy,
zasady, didaktické funkcie, didakticky systém ucebného predmetu,
systém, sustava, Struktura, subsystém,

koncepcia vyuCovania SJL, princip komplexnosti, integrity,
lingvistického pristupu, komunikativnosti, rozvijania jazykového
vedomia, jazykovej a literarnej kultary, jazyk/re¢
a metajazyk/metareé¢, didakticka funkcia komunikaéna, kognitivna,
inStrumentalna, formativna a literarno-esteticka, didakticky systém
principov, cielov akompetencii v ucebnom predmete SJL,
didakticky systém prostriedkov, podmienok a zloziek ucebného
predmetu SJL, kontinualne jazykové a literarne vzdelavanie podla
ISCED, zakladna Struktura vychovno-vzdelavacieho procesu
v Cinnosti ucitela SJL.

Namety a otazky
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1.

VSimnite si v Skolskom zakone 245/2008 Z.z. § 3 o novych
principoch vychovy a vzdelavanie v SR a na tomto podlozi hladajte
suvislosti so sucasnou koncepciou ucebného predmetu SJL.
Diskutujte o vysledkoch zisteni na odbornom seminari.

PreCo je princip komunikativnosti a kulturnosti rozhodujuci vo
vyuCovani SJL? Ako suvisia tieto principy s podstatou
a fungovanim jazyka a literatary? Pripravte si o tom referat.
UvaZujte otom, preCo je dblezité vo vyucovani MJL prejst od
didaktiky jazyka  aliteratury  k didaktike reCi/lkomunikacie
a Citatel'sko-kulturnej gramotnosti ziaka?



Na podlozi zakladnych didaktickych funkcii u€ebného predmetu
SJL diskutujte na odbornom podujati o dalSich didaktickych
funkciach, ktoré vychadzaju podstaty a funkcii jazyka a literatury.
Ako suvisia ciele, prostriedky a didaktické funkcie s kompetenciami,
ktoré ma ziskat ziak v predmete SJL? Pripravte si otom
prezentaciu (volny zaner) v pléne odborného podujatia.

PreCo je dblezité uvazovat o didaktickom systéme ucebného
predmetu SJL? Ako tato orientacia pomédze ucitelovi slovendginy
v praxi? Konfrontujete svoj nazor s vysledkami vasho prieskumu.
Pokuste sa o prepojenie cielov, kompetencii, principov
a prostriedkov v SJL s inymi ucebnymi predmetmi. llustrujte
problém tejto integrity a kooperacie na konkrétnom projekte, resp.
v suvislosti s vybranym uc€ivom, tematickym celkom uciva.

Nacrtnite si charakteristické znaky sucasnej koncepcie ucebného
predmetu SJL podla ZPD (SVP, SkP, konzultacie s ugitelmi SJL)
a porovnajte vysledky s koncepciou vyu€ovania MJL vo vybranej
krajine Eurépy/sveta. O zisteni referujte na odbornom seminari.
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5. Z dejin vyu€ovania slovenského jazyka a literatury

Z doterajSieho vykladu je azda zrejmé, ze ,obraz“ vyucovania
slovenského jazyka neustdle meni svoju podobu, ato vo vSetkych
dimenziach. Zmeny mozno badat jednak v oblasti pristupu, koncepcie
ucebného predmetu, ktora sa prejavuje v ZPD a vo vzdelavacom programe
(projekte), jednak v oblasti vychovno-vzdelavacieho procesu v Sirokom
zmysle slova. Prichodi nam na zaciatku tejto kapitoly podc&iarknut, ze zatial’
nemame na Slovensku spracované dejiny vyucovania slovenského
jazyka a literatury, teda tuto problematiku malo pozname. Vo vyklade sa
preto opierame len o niektoré Ciastkové vysledky prace slovenskych autorov
(S. Milo, J. Janek, J. Ballay), ktoré publikovali na strankach odbornej tlage.
Vzhladom na to, Ze Slovaci a Cesi ako blizke narody mali zna&nu &ast
svojho vyvinu spoloénld, mozno siahnut i po zdrojoch alebo pramerioch
Ceskej proveniencie. Plati to ipre dejiny vyuCovania MJL. V ramci
spolo&ného Statu donedavna (do r. 1989) fungovali spolo€né komisie na
vypracuvanie zakladnych pedagogickych dokumentov na vyucovanie MJL.
V CR najdeme viac autorov, ktori sa venovali problematike dejin vyu¢ovania
gestiny (J. Jelinek, G. Janagek, M. Cechova ai.), & vyuZivame pri
koncipovani tejto kapitoly v relacii s vyu€ovanim SJL.

V dejinach vyucovania slovenciny si budeme vSimat najmé& zakladné
tendencie a pristupy (koncepcie). Celkove tento vyvin si mézeme rozclenit
na Styri ramcové obdobia:

1. Od najstarsich ¢ias po Ratio educationis (1777).

2. Od Ratio educationis po vznik Ceskoslovenska (1918).

3. Obdobie od r. 1918 do zaciatku 60. rokov 20. stor. (do zaciatku
koncipovania vednej discipliny didaktika materinského jazyka,
didaktika literatury).

4. Obdobie od zaciatku 60. rokov 20. storo€ia do sucasnosti (rozvoj
tedérie apraxe vyuCovania MJL, otvorenie vzdelavacieho
priestoru v EU).

Od najstarsich c¢ias po vydanie Ratio educationis

Zaciatky institucionalneho vyucovania slovenc€iny mozno vidiet uz vo
velkomoravskom obdobi. Vtedy sa pouzivala staroslovien¢ina a kultirna
podoba domaceho jazyka. Vo velkomoravskych ugiliStiach sa pripravovali
najma adepti khazského a reholného povolania, ktori mali k dispozicii
pisomnu podobu (preklad) Sv. pisma ainych naboZenskych textov
v hlaholike, neskér v cyrilike. Okrem latinCiny, gréctiny a hebrejCiny, resp.
inych jazykov si takto osvojovali najmé& staroslovencinu i kultirnu podobu
domaceho jazyka v podstate slovom a pismom, aby boli pripraveni na
pastoraciu v jazyku zrozumitelnom pre obyvatelov Velkej Moravy. Da sa
predpokladat, ze s pisanim a Citanim boli u adeptov povolani cirkevného
zivota rozvijané taktiez reCnicke zrucnosti, navyky a schopnosti, zaklady
gramatiky a metajazyka. Prirodzene, v obdobi Velkej Moravy vzdelavanie
v kultrnej podobe domaceho jazyka, resp. v staroslovien€ine sa
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uskutocnovalo okrem sakralnej aj vo svetskej oblasti. Predsa bolo potrebné
pripravovat dalSiu generaciu na pdsobenie v sprave rise, na jej dvore, v
riadeni, obchode, doprave, hospodarstve, umeni apod. Ako sme uz
spomenuli, v poCiatoénom vyu€ovani domaceho jazyka iSlo o zakladné alebo
elementarne vzdelanie, ktoré predstavovalo predovSetkym zvladnutie
pisania a ¢itania. Na vySSom stupni podla zamerania cielovej skupiny
prevazovala orientacia na rec€nicky prejav a prekladatel'stvo, teda na
¢innosti, ako: recnit, prednasat, kazat, diskutovat, presviedc¢at, klast
otazky, odpovedat, prekladat a pod.

V stredoveku bola svetovym lingva franca a uradnym jazykom
latin¢ina, podobne ako v suc€asnosti angli¢tina. Na uUzemni dneSného
Slovenska vo verejnom zivote teda prevladala latin€ina, o svoje miesto sa
vSak uchadzala uz aj nemcina a slovakizovana ceStina. Postupne okrem
§kol pri farach, chramoch/katedralach a klastoroch boli vo vy$Sej miere
zriadované aj mestské, cechove, Slachtické, kupecké alebo partikularne
Skoly, v ktorych sa ucila abeceda, Citanie a pisanie aj v narodnych jazykoch.
Tymto spésobom sa uz v stredoveku objavuje nazor, resp. zacina prenikat’

> nova tendencia o zakladnom (elementarnom) vzdelavani

v rodnom (materinskom) jazyku.

Na pozadi empirickych skusenosti sa zrodila mySlienka o tom, Ze
pociato€né (primarne) vzdelavanie by sa malo uskuto¢rfiovat v materinskom
jazyku. Az na tomto zaklade je zmysluplné pristupit k osvojovaniu si cudzich
jazykov a k vzdelavaniu v inych oblastiach. Prirodzene, na posilnenie
uvedenej tendencie prispelo i zaloZzenie Karlovej univerzity v Prahe (1348),
v mensej miere vznik Academie Istropolitany v Bratislave (1465), lebo
fungovala len kratke Casové obdobie. Vplyv Karlovej univerzity sa napr.
prejavil aj vtom, Ze viaceri u€enci slovenského pdévodu ostali pésobit
v Prahe alebo sa vracali na Slovensko, kde pdsobili vo verejnej sfére (v
Skolach, na uradoch, na farach, v Ustavoch, zdravotnickych zariadeniach
apod., pricom pouzivali o. i. slovakizovanu c&estinu). Pre slovencinu
a slovenské uvedomenie mohla v tomto obdobi zohrat vyznamnu ulohu
neopakovatelna historicka skutoCnost, Ze sme sa dostali do prostredia
(uhorské kralovstvo) a kontaktov s nepribuznym, geneticky odliSnym
jazykom, akym je madarcina. Svoju narodnu odliSnost sme si teda
vyraznejSie a jasnejSie budovali na pozadi, v kontaktoch a konfrontacii
s cudzou komunitou, kultdrou a v interjazykovych podmienkach na pozadi
madarciny. Azda keby sme boli ostali v stredoveku v jednom Statnou utvare
s Ceskym narodom, mozno by sme sa neboli rozvinuli do osobitného
narodného spolodenstva s vlastnym spisovnym jazykom.*
konfesijného alebo svetského charakteru ucila abeceda, Citanie a pisanie aj
v narodnych jazykoch. Na tuto elementarnu gramotnost potom nadvazovalo
trivium ako formalne Stidium stroma predmetmi: gramatika, rétorika
a dialektika, na vy&Sich Skolach zasa iSlo hlavne o realne vzdelavanie, Cize
kvadrivium, ktoré zahffialo predmety: aritmetika, geometria, astrondmia

9 Pige o tom napr. DOLNIK, J.: Sicasnd slovencina a jej pouzivatelia. Bratislava:
Stimul, 2007, s. 103 — 142.
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a muzika. V klastornych Skolach sa podla alexandrijského vzoru ucilo tzv.
sedem slobodnych umeni (septem artes liberales). Pre Slachticov sa obsah
vzdelavania zvy&ajne orientoval na sedem rytierskych cnosti: jazda na koni,
plavanie, strefba, zapasy, lov, Sachova hra a pisanie verSov. Prirodzene,
neskor v Skolach pribudli aj cudzie jazyky.

V obdobi humanizmu a renesancie, taktiez reformacie
a protireformacie latin€ina ako univerzalny jazyk vedy, cirkvi a spravy zacina
vyraznejsie ustupovat a uvolfiovat priestor pre narodné jazyky. Coraz viac
a zretelnejSie sa prejavuje:

» tendencia vzdelavania v materinskom jazyku, najmé jeho prva faza,

t. j. potreba ziskania elementarnej gramotnosti. Sucasne vSak

s tymto suvisi zjavny fenomeén, ktory v istych podobach pretrvava

dodnes. Ide o problém transferu, ktory sa prejavuje v tom, zZe:

» z latin€iny prenikaju i tendencie osvojenia si zakladov gramatiky,

pravidiel a systému jazyka.

Ako je zname, zaviSenim snah o vyucovani v materinskom jazyku
v tomto obdobi na naSom Uzemi predstavuje dielo J. A. Komenského. Jeho
pedagogické prace nadviazali na vSetky progresivne skusenosti v oblasti
uvadzania materinského jazyka v primarnom vzdelavani. Da sa povedat, ze
J. A. Komensky tieto tendencie a nazory dalej koncepCne rozvijal na
teoretickej i praktickej rovine. Hodno spomenut, Zze zdb6razroval
nevyhnutnost pociato¢ného vzdelavania v materinskom jazyku, na ktoré ma
nadvazovat osvojovanie si cudzich jazykov a dalSie Stadium. Na tomto
mieste vyzdvihneme asponi niektoré zjeho pokrokovych myslienok:
materinsky jazyk sa ma ucit i na vysSich Skolach, vo vyu€ovani latinCiny je
vyhodné opierat sa o MJ, pricom vo vychovno-vzdelavacom pdésobeni
rozliSuje ciel prakticky, materialny a formalny. Prakticky suvisi s reCou a
komunikaciou, materialny sa vztahuje na ziskanie istych vedomosti,
zruénosti, sposobilosti, postojov a pod., formalny ma vychovny a rozvijaci
charakter. Komensky zdéraznoval zapajanie viacerych zmyslov Ziaka (zrak,
sluch, hmat..), vyzdvihoval ulohu réznorodych cinnosti a cvi€eni, pricom
osobitnu vahu zaujima problematika spajania ¢innosti, rozumu, reci a jazyka.
V jeho pristupe ma velky vyznam vyvazené pouzivanie pisanej a ustnej reci
(pisma aslova). Taktiez su dodnes inSpirativne myslienky o metddach,
formach a etapach vyuc€ovania, o metodickom postupe a pod. Podla jeho
nazoru z hladiska osvojenia si materinského jazyka slovom ipismom je
relevatné, aby dieta/ziak vela Cital, rozpraval, ukazuje istu premyslenu
postupnost pri nacviku javov €i jazykovych prejavov, rozliSuje problematiku
nielen reprodukéného, ale iprodukéného slohu. Je zname, Ze tieto
pokrokové a perspektivne myslienky Komensky podla moznosti aj
uplatfioval a overoval v pedagogickej praxi o. i. krajin tiez na Slovensku.

V suvislosti s diachroniou vyu€ovania sloven€iny nam prichodi
aspon pripomenut, Ze u evanjelikov na nasom uzemi bola vr. 1580 — 1993
ustanovena (kodifikovana) cCestina ako diplomaticka a sakralna re¢ podfa
Kralickej biblie, ato v poslovenéenej vyslovnosti.®' Takisto v kontexte

S podla BRTKOVA, M., TOMASOVA, V., PROSZCUKOVA, D.: Dejiny
pedagogiky. Bratislava: Pressent, 2000, s. 41.
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tureckej expanzie a protireformaéného usilia malo pre narodnouvedomovaci
proces, vzdelanie, kultiru arozvoj slovenc€iny ako spisovného jazyka (A.
Bernolak, J. Fandly, J. Holly ai.) osobitny vyznam zaloZenie Trnavskej
univerzity (1635) a v KoSiciach akadémie s charakterom vysokej Skoly
(1657).

Od Ratio educationis po r. 1918

Prelom 18. a 19. storo€ia mozno povazovat za obdobie zaciatkov
institucionalizovaného vyucCovania sloven€iny na najnizSom  stupni
vzdelavania. Suvisi s germanizacnym usilim M. Terézie a Jozefa Il.,
s posilfilovanim habsburskej monarchie a jej vahy vo svetovom diani. Nova
doba poznacena prechodom od feudalizmu ku kapitalizmu si vyZzadovala aj
inych ob&anov kralovstva ¢&i riSe. Preto zo strany vladcov bola do praxe
uvedena vysSie spomenuta tendencia, aby vzdelavanie na primarnom stupni
sa uskutoCnovalo v Zzivom rodnom jazyku, aby vsSetci obyvatelia ziskali
elementarnu gramotnost’ v materinskom jazyku. To znamena, ovladat
slovensky jazyk slovom a pismom, pri€om iSlo o tieto tri zakladné zru¢nosti
a splsobilosti absolventa: ¢€itat, pisat’ a poc€itat. Ako uradny a oficialny
jazyk sa zaviedla nemcina. Vyuc€ovanie nemciny malo nasledovat po ziskani
elementarnej gramotnosti v materinskom jazyku, t. j. cudzi (Statny, uradny)
jazyk sa mali deti a ziaci uCit na zakladoch rodného jazyka. Bol to velky
pokrok z hladiska slovenciny, ktory sa prvykrat v nasej histérii viazal i na
uzakonenie povinnej Skolskej dochadzky.

Je zaujimavé, zZe do tohto obdobia Skolstvo nemalo nejaké oficialne
Skolské zakony. Skoly zvaé$a mala cirkev, neskoér taktie? svetska sféra,
ktoré sa riadili zrejme len svojim Skolskym poriadkom. Preto dokument Ratio
educationis vr. 1777, ktory iniciovala M. Terézia, v naSich podmienkach
predstavuje prvy vyznamny verejny (oficialny) Skolsky poriadok, ktory uz mal
povahu S$tatneho Skolského zakona. Tymto spésobom Ratio educationis
mozno povazovat za na$ 1. Skolsky zakon. Ako si dalej priblizime, v genéze
nasho Skolstva aZz do sucasnosti zakladnych Skolskych zakonov, ktoré
znamenaju Skolskd reformu, celkove nebolo vela. Prichodi nam tu
pripomenut, Ze vypracovanim Skolského zakona Ratio edukationis bol
povereny poradca slovenského pévodu Adam FrantiSek Kollar. V Ratio
educationis boli ustanovené tieto zakladné zmeny:

- vzdelavacia sustava 8k6l, ato od trivialnych, hlavnych,
normalnych, ludovych $kél (rézne typy a stupne, zriadovatel obec, mesto,
cirkev, stat ai.) cez latinské (tiez rozne typy a stupne) az po akadémie,
vysSie a vysoké Skoly (univerzita);

- povinna Sestrocna Skolska dochadzka;

- v primarnom vzdelavani sa sledovala prakticka potreba Ccitat,
pisat a hovorit v materinskom (rodnom) jazyku;

- na vy3Sich Skolach pribudla nemc¢ina a latin¢ina ako cudzi, resp.
i vyuCovaci jazyk.

Podlfa nas je tiez zaujimavym historickym faktom, ze zakladnu
metodickd prirucku na vyuCovanie materinského jazyka pre cisarstvo
vypracoval bratislavsky rodak J. |. Felbiger. 18lo o knihu Methodenbuch
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(1777), ktora bola vychodiskom pre pedagogicku prax v podstate do r. 1918,
ked vzniklo Ceskoslovensko. Ako sme uZ uviedli, vtomto obdobi pre
vyuc€ovanie slovenciny bol hlavny ciel zvladnut' &itanie a pisanie, ¢oho sa
pridiza i Felbigerova prirucka. Celkove vSak autor nenadviazal na pokrokové
nazory J. A. Komenského, ale sa priklonil k formalnemu vzdelavaniu
a v pristupe prevladlo praktické ¢i utilitaristické zameranie. Formalny aspekt
posilfovali najmé starocné skusenosti, ziskané pri vyu€ovani latinCiny a
gréctiny. Celkove sa vo Felbigerovej metodike zddraziioval pisany prejav,
praktické pisomnosti a reprodukény/viazany sloh. Preto sa toto obdobie
v 8eskych dejinach vyu¢ovania MJ nazyva aj obdobim ,dobropisomnictva“.®
Da sa povedat, ze:

» tendencia preferovania pisomného prejavu Ziaka vo vyucovani MJ
pretrvavala v nasSich Skolach az do konca 20. storodia, t. j. az
dovtedy, kym sa nezacalo v komunika¢nou koncepciou.

Spravne pisanie je v slovencine a ¢estine Specificky opodstatnené
(z hladiska principov pravopisu, najma fonologického, morfematického
a gramatického, tiez typu jazykov), avSak tu ide o problém jeho
uprednosthovania na ukor ustneho a re¢nickeho prejavu. Napokon aj pre
pravopis v slovencine a CeStine je strategicky délezité prepajanie Ustnej
a pisomnej re€i (na pozadi vztahu hlaska/fonéma a pismeno/graféma).
V tom vidime zasadny rozdiel oproti jazykom ako je angli¢tina, ¢instina Ci
japoncCina. Absencia nadvaznosti na Komenského dielo sa vSak prejavila
taktiez v tom, ze:
» do popredia sa dostavala metdéda katechizovania a gramatiza¢na, t.
j- reprodukcie, verbalneho ucenia sa, odriekania pouciek a pravidiel,
teda prevazila koncepcia vyu€ovania ,,0 jazyku a jeho gramatike®.
Vzhfadom na priestor tohto textu, dalSie tendencie do r. 1918 si
priblizime v prehladnej podobe. Nadvézujuc na to, €¢o sme vysSie uviedli,
eSte pred prehfadom nam prichodi podcZiarknut osobitni vahu tychto
historickych faktov: kodifikaéné prace A. Bernolaka (1787, 1790), L. Stira
(1844, 1846)), M. Hattalu (1852), M. M. HodZu (1846), S. Czambela (1887,
1890, 1906 vydanim jeho Rukovéti spisovnej rec¢i slovenskej)
a bernolakovéina, sturove€ina, upravena slovencina; zalozenie Slovenského
uceného tovariSstva (1792) a celonarodného kulturneho spolku Tatrin na
podnet L. Stdra (1844). Vyznamny poéin predstavuje vznik slovenskych
gymnazii a vyssSich $kol, taktiez Matice slovenskej, pisanie a vydavanie
slovenskej literatury, novin a odbornej tlace v slovencine.

Z hladiska vyu€ovania MJ koniec 18. storo€ia a 19. storo€ie mozno
charakterizovat' v tychto bodoch:

* Vyucovanie slovencCiny a slovakizovanej c¢estiny na trivialnych
Skolach, ludovych Skolach, pricom prevladala gramaticka, formalno-
gramaticka, resp. logicko-gramaticka koncepcia (podla latin€iny,
hlavny predstavitel K. F. Becker).

« Ch. G. Salzmann ponukol tzv. prirodzent metédu (Naturmethode),
avsak v tomto obdobi este nenasla SirSie uplatnenie.

52 Porov. JELINEK, J.: Uvod do teorie vyucovdni ceskému jazyku. Praha: SPN,
1979, s. 49.
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Prenika i Grimmov antigramaticky smer (uplatfiuje aj autor Lorenz
Kellner, ale miernejSie, nie tak radikalne), ktory zd6raznuje citanie
umeleckych textov. Texty sluZzia ako vychodisko na jazykovo-
Styliza¢nu, slohovu stranku vyuc€ovania.

Na strednych Skolach badat aj zretelny vplyv Jungmannovej
Slovesnosti (Slovesnost aneb Sbirka priklad( s kratkym pojednanim
o slohu, 1820). Pri vymluvnosti Jungmann uvadza fazy: inventio,
dispositio, enunciatio a pronunciatio, ¢im nadvézuje na antické
grécke a rimske rec€nictvo. Jungmann rozliSuje trojaku vymluvnost:
prozaicku, basnicki a recnicku, ftri zakladné Styly, ktorym
zodpovedaju tieto podstatné vlastnosti: svétlost, libeznost a
mocnost.>® Tieto vlastnosti koreluju s tromi zakladnymi mocnostami
Cloveka: rozum/poznavanie, city a snazenie). Ako vidiet, jazykove
vyucovanie sa zacina prepajat so slohom, Citanim a literattrou.

Isty kompromis medzi dichotbmiou gramatizmus verzus
antigramatizmus predstavue prazsky profesor G. Adolf Lindner,
ktory nadvézuje na mysSlienky J. A. Komenského. Zdoéraziuje
vzajomny vztah myslenia, reci a cinnosti, rozliSuje ciel prakticky
(porozumenie, produkcia...), formalny (prostrednictvom jazyka sa
naucit mysliet) a materialny (ziskanie vedomosti).

Doélezitym medznikom je zalozenie Ucitelského uUstavu v SpiSskej
Kapitule (1819), kde G. Pale$ uz v r. 1820 vydal dielo: Pedagogika
slovenska pre trivialne Skoly biskupstva Spisského.

Pre Skoly zacali z centra (zriadovatel, §tat) vydavat uc¢ebné osnovy,
pricom ucitelia sa zoskupuju do svojich organizacii a spolkov, aby
vydavali u¢ebnice a metodické priru¢ky ¢i materialy. Napr. podlfa UO
pre Skoly spi$skej diecézy MJ (SJ) mal tieto zlozky: cvi¢enie mluvy a
rozumu, pisanie a d&itanie, mluvnica materinskej redi®* (podra
sukromného archivu J. Janeka).

Skolska reforma z r. 1868, zakl. $kolsky zakon — prediZenie $k.
dochadzky na osem rokov, prvy stupen elementarnych $kél tvorili
Sesttriedne ludové Skoly (povinné pre 6. — 12. ro¢nych ziakov,
opakovacia, vySSia ludova Skola, mestianska Skola, dalej boli
ucitelské Ustavy pre ucitefov fudovych 8kél (napr. v Sp. Novej Vsi,
Modre, Klastore pod Znievom), ustavy pre vzdelavanie ucitelov
mestianskych a vySSich fudovych Skol, k strednym
vSeobecnovzdelavacim Skolam patrili gymnazia, realky a lycea
(8-triedne, 6-triedne), tiez odborné, priemyselné, uc¢novské, vysoké
&koly (Bratislava, Kosice, B. Stiavnica).

Vznik patronatnych gymnazii: evanjelické v Revulvej a nizSie Martine
(1862, 1867), katolicke nizsie v Klastore pod Znievom (1869).%°

3 CECHOVA, M.: Komunikacni a slohova vychova. Praha: ISV, 1998, s. 30 — 34.
3 JANEK, J.: Z historie vyucovania slohu. In: Slovensky jazyk a literatiira v skole,
1954-, 26, 1979/80, ¢. 10, s. 298.

> Podla BRTKOVA, M., TOMASOVA, V., PROSZCUKOVA, D.: Dejiny
pedagogiky. Bratislava:  Pressent, 2000, s. 113 — 117; Pedagogicka encyklopédia
Slovenska. 1 A - O,2 P —Z. Bratislava: VEDA SAV, 1984, 1985.
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Na prelome storoci pretrvavaju spominané starSie koncepcie, avSak
vzhfadom na prudky rozvoj spoloenského, ekonomického a vedecko-
technického Zivota vo svete, s nastupom novych vednych disciplin
v spoloCenskych vedach, vrelacii s vyuCovanim hodno tu spomenat
predovSetkym psycholdgiu. Aj v ramci naSej proveniencie sa niektoré Skoly
uberali smerom k:

» psychologizacii vyu€ovania, ktoru vo vztahu k vyucovaniu
materinského jazyka presadzovali autori, ako: J. Mrazik, M.
Schiessel alebo V. Frariek.

Na pozadi reformného pedagogického hnutia v zapadnych krajinach,
pedocentrizmu, pragmatizmu, ¢innej Skoly, demokratizacie ¢&i alternativnych
koncepcii a pristupov, s rozvojom experimentalnej a vyvinovej psychologie,
taktiez jazykovedy, vo vyucovani Ceského, madarskeho, nemeckeho
a slovenského jazyka mozno zaznamenat nové koncepcie:

> pragmatizmu a pedocentrizmu (A. Janl vydal knihu Jazyk matersky
a Skola obecna. Praha 1897; Josef Muller publikaciu Sloh v novych
proudech vyucovacich. Praha, 1903. S pedocentrizmom sa stal
znamy vofny sloh. NajradikalnejSim jeho propagatorom bol
nemecky ucitel F. Gansberg, u nas Karel Jon vydal knihu: Voilny
sloh ve Skole obecné. Praha, 1903);

» tzv. Cinnej Skoly, v ktorej sa kladol doraz na situacné prezivanie, hry,
dramatizaciu a vytvarné prejavy. V sulade s reformnym Usilim sa vo
vychove a vzdelavani uplatfiovali rézne praktické aktivity Zziakov.
Teoretickym rozpracovanim slohu v duchu ¢&innej Skoly sa zaoberal
F. Patek (vydal knihu Prirucka slohu. Praha, 1925), nazory o Cinnej
gkole neskér zhrnuli autori Adamcova, Hostan v praci: Cim
zdokonalovati sloh. Praha, 1941.%°

Celkove do r. 1918 vo vyucovani slovenc€iny ako materinského
jazyka sa uplatnili tieto zakladné protichodné tendencie:
- gramatizmus verzus antigramatizmus;
- katechizovanie verzus volné vyucovanie, resp. jeho
psychologizacia;
- teoreticky pristup verzus pragmaticky, resp. utilitaristicky pristup;
- tradi¢ny pristup verzus reformny, resp. alternativny pristup.

Obdobie od r. 1918 do zaciatku 60. rokov 20. storocia

Vznik Ceskoslovenska v r. 1918 znamena pre slovensky narod, jeho
kultdru a celkovy rozvoj vyznamny historicky medznik. V novom Statnom
utvare sa zasadnym alebo kvalitativnym sp6sobom menia aj podmienky na
vyucovanie slovenského jazyka a literatury na vSetkych stuprioch a typoch
Skél. V Bratislave vznika Univerzita Komenského (1919), Slovenské
narodné divadlo (1920) a nova siet dalSich vedeckych, kultrnych C¢i

¢ Porov. JELINEK, J.: Uvod do teorie vyucovani Ceskému jazyku. Praha: SPN,
1979, s. 51 -53; BALLAY, J., JANACEK, G.: Metodika slohu v 1.- 5. ro¢niku ZDS.
Bratislava: SPN, 1965, s. 7.
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vzdelavacich ustanovizni a institacii. Principialne novou skutocnostou bolo
uznanie slovencéiny ako uradného a vyuc€ovacieho jazyka v slovenskych
Skolach. V kontexte idei jednotného Ceskoslovenského naroda sa vSak vo
vyucbe zdérazrnoval ,vyklad hlavnych odchyliek druhého znenia spisovhého
jazyka Ceskoslovenského, ako sa to docitame v Uéebnich osnovach
stfednich $kol a uditelskych. tstavii.”” Uéebné osnovy pre ludové Skoly ciel
vyuc€ovania slovenského jazyka formulovali takto: ,Rozumiet spisovnej reci
pocutej, Citanej inapisanej. Vyjadrovat nou mysSlienky Ustne ipisomne
spravne, vyrazne a zrozumitelne. Citat spravne a s porozumenim tladené
i pisané. Prilezitostne vstepovat znamost zakladnych tvarov idruhov
pisomnictva narodného a zmienky o spisovateloch.“®® Na tychto $kolach sa
celkove obsah vzdelavania zameriaval na ukonCeny prakticky jazykovy
vycvik slovom ipismom, t. j. pravopis, jazyk a slohové zrucnosti zvacsa
reprodukéného charakteru. ,Obsah vyucCovania jazyka a literatury mal byt
ukoné&eny naukou o slohu, o poetike a struénym prehlfadom ¢eskoslovenskej
Iiteratt]ry.“59 Vo vysSich ro¢nikoch po zvladnuti elementarnej gramotnosti si
Ziak okrem spisovnej slovenciny osvojoval aj rozdiely v druhej podobe
spisovného jazyka ¢eskoslovenského, t. j. Cestinu.

Aj v medzivojnovom obdobi pretrvaval znamy spor o gramaticku
verzus pragmaticku, resp. psychologicki  koncepciu vyucovania
materinského jazyka. Na ilustraciu jazykovych javov zvacsSa sluzili texty
umeleckej literatury, pricom v duchu antickej poetiky praca s nimi zahffiala
i problematiku Stylistiky a teodrie literatury. Zastancami gramatickej koncepcie
boli predovSetkym jazykovedci, ako F. Travnic¢ek, V. Ertl, M. Weingart alebo
J. Haller, ku ktorym sa pripojil aj pedagog O. Chlup. Hlasali, Ze bolo by
Skoda nevyuzit gramatiku pre rozvoj rozumu a vysSich psychickych funkcii.
Podfa nich nestaci, aby Ziaci ovladali materinsky jazyk imitativhe
a indtinktivne, je potrebné aj ucenie. VyuCovanie by malo byt premyslene
koncipované jazykovo i psychologicky. Na ludovej Skole by sa Ziaci nemali
ucit ,vedecku gramatiku“, ale praktickd. Formalizmus, encyklopedickost,
verbalne ucenie a teoretické zameranie v duchu herbartizmu priznacne
pretrvavalo v jazykovom vyucovani najmé na strednych Skolach, preto sa do
tvorby novej koncepcie ucebnic pre 1. — 4. ro¢nik tychto Skél zapojili
i Clenovia Prazského lingvistického kruzku na cele sB. Havrankom.
Predstavovali novl koncepciu zalozend na poznatkoch Strukturnej
a funkénej lingvistiky. Tradi€né zameranie na opis jazykového systému bol
v nich oslabeny, do popredia vystupil vyber u€iva podla suvislosti (Struktury,
vztahov) jazykovych javov, priCom dbéraz sa kladol na funkciu jazykovych
prostriedkov. Podla tejto koncepcie predmetom zaujmu vyucovania bol
sUCasny spisovny jazyk. Ucebnice mali didakticky premyslena sStruktaru.
Postup bol primarne zaloZzeny na induktivhej metode, t. j. lekcia zacinala

3T Ucebné osnovy stiednich kol a ucitelskych vstavii, k vydant upravil R. Neuhofer.
Praha, 1934, s. 88.

8 Podrobnd ucebnd osnova pre slovenské ludové Skoly. K. Jelinek. Presov, 1930,
s. 8.

¥ MILO, S.: O metodike slovenského jazyka a slohu. In: Slovensky jazyk a literatiira
v Skole. 1954 - ,27,1981/82,¢. 7, s. 194.
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vychodiskovym textom, nasledovala faza prace s tymto textom a hladanim,
uvedomovanim si daného javu. Tato etapa sa kondila zovieobecnenim,
pouckou, resp. vykladovym textom. V poslednej Casti lekcie boli rézne
cvienia a ulohy na upevnenie a fixaciu vedomosti €i zruénosti. Ako vidiet,
tato metodicka Struktura sa C&asto uplatfiuje aj v dneSnych ucebniciach
slovenského jazyka, ato najm& na nizSich stuprioch vzdelavania. Bolo
historickou chybou, Ze naznaceny progresivny (revoluény) funkéno-
komunikaény pristup k vyucovaniu MJ nemal v naSich 6podmienkach
historického vyvoja kontinuitu, lebo ako tvrdi J. Kesselova® po obdobi
deklarovanych myslienok sa do naSich $§kdl dostavaju ,prvé komunikacno-
poznavacie ucebnice slovenského jazyka s odstupom sedemdesiatich
rokov“, t. j. az vkoncom 20. storoCia. Na strednych Skolach znamenala
kvalitativnu zmenu dvojdielna Slohova ¢éitanka J. Hallera (2. diel vySiel vr.
1948), v ktorej je Uzko prepojena Stylisticka a literarnovedna problematika.
V opozicii k tymto snaham V. Pfihoda navrhoval prirodzené vyucovanie
materinského jazyka bez gramatickej tedrie, ktoré by sa malo zakladat
najma na poznani ontogenézy reci deti a Ziakov. Jeho nazory su aktualne
dodnes najmé v suvislosti s frekvenciou slov alebo s problémom statickych
a dynamickych pravopisnych javov, osobithe v suvislosti s realnymi
ontogenetickymi moznostami Ziakov na jednotlivych stupfioch vzdelavania.

V fudovych Skolach na Slovensku sa v tomto obdobi pouzivali najma
ucebnice SJ od J. Korena a cvicebnice od F. Kacera. Na strednych Skolach
okrem inych to boli zname ucebnice gramatiky od J. Gebauera, J.
Damborského aVV. Fameéru, ktory okrem ucebnice gramatiky vydal aj
cviCebnicu (Slovenska miuvnica a cvicebnica pre prvd a druht triedu
slovenskych strednych $kél, 1928). Z hladiska nadvaznosti uvedieme, ze v r.
1932 napisal V. Sedivy popri gramatike aj Cvi¢ebnicu redi slovenskej pre Ill.
a IV. triedu slovenskych strednych $kél. Ako pise M. Cechova: ,Ve vysSich
ro¢nicich stfedni 8koly nesdlo ani o systematickou vyuku jazyku a slohu, psali
se jen mésiéni kompozice.“®" Gramatika bola systematicky zaradena do
uCiva vysSSich roc¢nikov strednych Skél az po 2. svetovej vojne, ato
Vv suvislosti s problematikou slohu.

Celkove spor o vyucovanie materinského jazyka s gramatikou
alebo bez gramatiky sa skoncil v prospech gramatického vyucovania.
Problém sa teda ukazuje dodnes skéor vtom, ako chapat a vyuzit
gramatické, resp. jazykové ucivo vintenciach rozvijania jazykove;j,
komunikacnej a kultirnej kompetencie ziaka.

Po r. 1948 zmeny v Skolstve zasiahli aj vyuCovanie slovenského
jazyka a literatury. Podla Malej encyklopédie Slovenska® a Pedagogickej
encyklopédie Slovenska®® po r. 1948 boli unas vydané Styri zakladné
Skolské zakony, ato: 1948 zakon o uprave jednotného Skolstva — tzv. 1.
Skolsky zakon; 1953 o v8eobecnovzdelavacom Skolstve a uditelskych

% PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, J.: Ucime slovencinu
komunikacne a zazZitkovo. Bratislava: SPN, 2003, s. 16.

8t CECHOVA, M.: Vyucovani slohu . Uvod do teorie. Praha: SPN, 1985, s. 26.

%2 Bratislava, VEDA, Encyklopedicky tstav SAV, 1987, s. 527.

83 2. diel, P — Z, Bratislava, VEDA, Vyd. SAV, 1985, s. 370 — 371.

54



pripravkach — 2. Skolsky zakon; 1960 k nizSiemu, t. j. zakladnému
a strednému $kolstvu. V intenciach stranickeho dokumentu Dalsi rozvoj
¢eskoslovenskej vychovno-vzdelavacej sustavy vr. 1976 bolo prijatych
viacero zakonov, najma zakon €. 29/1984 o sustave zakladnych a strednych
Skol — tzv. 4. Skolsky zakon. S tymto zakonom boli v r. 1984 vyhlasené aj
zakony o 8kolskych zariadeniach a Statnej sprave v Skolstve. Pre uplnost
kontextu eSte vyzdvihneme, Ze vySSie spominany Zakon o vychove
a vzdelavani 245/2008 Z.z., prijaty 22. maja 2008, mozno povazovat podla
poradia za 5. Skolsky zakon (ak pocitame roky od 1948).

Ako vidiet, od r. 1949 do r. 1960 sme mali na Slovensku tri Skolské
reformy podla troch Skolskych z&konov (o jednotnej Skole; povinna
osemro¢na stredna Skola, na ktord4 nadvézovala jedenastro¢na stredna
gkola; opat zavedena povinna devéatroéna skolska dochadzka a s fiou ZDS,
na ktord nadvézovali Stvorrocné stredné Skoly, trojroCna stredna
vSeobecnovzdelavacia Skola, téza o uzSom spojeni Skoly so Zzivotom).
Zaciatkom 50. r. v duchu Stalinovych téz o jazyku a teorie akceleracie vyvinu
sbudovatelov socializmu® je zddérazneny vyznam gramatického vyucovania
pre rozvoj myslenia a prejavuje sa tendencia propagovat akceleraciu rozvoja
deti a mladeze. V tychto relaciach sa nové ucebnice MJ vyznacovali
naroc¢nostou z hladiska osvojovania si tedrie, obnovuje sa formalna
gramatika najmd preexponovanim tvaroslovia, prevazuje cyklické
usporiadanie uc€iva a uUplne sa zanedbava komunikac¢na funkcia jazyka,
pricom sloh podla sovietskej Skoly bol priradeny k literature. Na strednych
Skolach po r. 1948 sa postupne prejavuje tendencia istej ,diskriminacie
jazykovej i slohovej zlozky“ oproti literatire v kvantitativnom i kvalitativnhom
zmysle, ktora pretrvavala v podstate aZ do r. 2008. Ako pise N. lhnatkova®
ucebné osnovy pre stredné Skoly z r. 1949 si eSte zachovali istu vyrovnanost
z hladiska jazykového a slohového uciva, av8ak dalSie osnovy zr. 1954 su
uz spiatoc¢nicke, lebo ,obnovuju formalnu gramatiku najméa preexponovanim
tvaroslovia atakmer zanedbavaju komunikativhu funkciu jazyka, ked
slohovy vycvik priraduju Kk literature, t. j. zuzuju slohovy vycvik na oblast
umeleckej literatury.“ Ako dalej Ihnatkova pise: ,Osnovy z r. 1959 napravaju
tuto koncepciu tak, ze zdéraznuju odborny Styl (vplyv vedecko-technického
rozvoja)“, potom zasa ,v snahe napravit chybu zr. 1954, celkove CiastoCne
redukovali uc€ivo, avSak upadli do opacného extrému. Pre 10. — 12. ro¢nik
vypustili nielen gramatiku, ale aj akékolvek zhrfiujice poucenie o funkcii
jazyka v spolo¢nosti.”

V nazna¢enom kontexte v 2. polovici 50. rokov znova sa objavil spor
o koncepciu jazykového vyuCovania medzi pedagégmi (O. Chlup, V.
Parfizek) a jazykovedcami (B. Havranek, A. Jedli¢ka, F. Travnicek, J. Béli¢,
K. Svoboda, E. Pauliny, F. Miko ai.). ISlo o aspekt adekvatneho
psychologického pristupu, teda o pojmovo-logicky zretel s gramatikou alebo
o podlozie predstavovo-psychologickej koncepcie, v ktorej by bola gramatika
oslabena a posilnené citanie, pozorovanie, intuicia, aktivha praca Zziaka
a hovorenie. V podstate tento pristup bral do Uvahy najma zapojenie dalSich

% JHNATKOVA, N a kol.. K modernizdcii vyucovania slovenského jazyka.
Bratislava: SPN, 1980, s. 156 — 157.
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psychosocialnych a kulturnych parametrov do vyuc€ovania, ako postoje,
skusenost, prostredie Ziaka, navyky, zaujem, motivaciu hodnoty,
presvedCenie a pod. Prevladol vSak nazor prvy, t. j. s gramatickou
koncepciou so zamerom dosahovat uvedomené poznavanie a pouzivanie
materinského jazyka. Tato koncepcia s drobnymi modifikdciami u néas
pretrvala az do zaciatku 80. rokov, ked: ,Po prvy raz sa vypracovala
komplexna koncepcia vyuCovania materinského jazyka pre vSetky stupne
3koly, od zadiatku $kolskej dochadzky po maturitu.“®® V tejto reforme sme
v Cesko-slovenskej Skolskej proveniencii zacali s komunikacno-kognitivhou
koncepciou jazykového a literarneho vzdelavania.

Od zaciatku 60. rokov 20. storocia do suc¢asnosti

Zaciatok 60. rokov bol poznamenany opat Skolskou reformou, na
zaklade ktorej boli vypracované nové ucebné plany a osnovy na ucebny
predmet SJL pre zakladné a stredné Skoly. Tieto osnovy boli platné viac ako
20 rokov, t. j. do zaCiatku 80. rokov 20. storocia. V tomto obdobi mozno v3ak
zaznamenat ich viaceré Gpravy, napr. v r. 1966 — UO pre SVS, 1968 — UO
pre 6. — 9. ro&. ZDS, 1972 — pre SS. Na zaklade vychodiskového dokumentu
Dalsi rozvoj Seskoslovenskej vychovno-vzdelavacej ststavy boli nasledne
vr. 1978 spracované docasné UO SJL pre vsetky stupne vzdelavania.
Tymto stranickym dokumentom bola unas ,nastartovana“® komplexna
transformacia Skolstva. Znamenala o. i. aj zavedenie povinnej desatrocnej
Skolskej dochadzky.

Do zaciatku 60. rokov tedria vyuCovania MJL bola oznacovana ako
metodika slovenského alebo ceského jazyka. Ako samostatna vedna
disciplina sa konstituovala na prelome 50. a 60. rokov 20. storocia (pozri v 1.
kap. tohto textu; Specificky orientované vedecké konferencie, vydavanie
odbornych &asopisov Slovensky jazyk a literatura v $kole, Cesky jazyk
a literatura a pod.), €o vyustilo aj do smernic Statnych komisii na udefovanie
vedeckych hodnosti, v ktorych pribudla do zoznamu novych vednych
odborov.?® Tato skutoénost sa prejavila aj vo vydavani novych metodik &i
didaktik slovenského jazyka a literatury pre vSetky stupne a typy $kél (u nas
najma F. Miko, J. Mistrik, V. Betakova, J. Muransky, J. Ballay, Z. Tarcalova,
E. GaSinec, L. Hore¢ny, J. Koutun, J. Kopal, J. Horecky, P. Bernath, M.
Milan, A. Ryzkova, M. Patakova, S. Benkova, J. Krpcéiar a dalsi, prirodzene,
vyuzivané boli aj diela ¢eskych autorov, napr. J. Jelinek, K. Svoboda, V.
Podhorna, M. Cechova, G. Janadek, V. Styblik, J. Be¢ka, P. Hauser, J.
Pracha ai.). Na tomto zaklade vysli, resp. boli upravené viaceré ZPD
a mnozstvo priruc¢iek, metodickych materialov ¢i pombcok.

V nazna¢enom kontexte zaciatok 60. rokov 20. storoCia znamenal
pokus o integraciu jazykového a slohového vyuc€ovania, pricom boli
stanovené nové ciele a zamery v uéebnom predmete SJL. Zial, podla nasich
poznatkov a skusenosti, tieto ciele a zamery ostali na dlhé desatrocia iba
v deklarativnej podobe, lebo do obsahu a programu vzdelavania v zmysle

 IHNATKOVA, N a kol., ibid., 1980, s 155.
 Porov. Vestmik MSK 18, 1962, s. 156 a n.
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ich aplikacie a konkretizacie sa nedostali. Vychodiskovou kategoériou sa
stal predimenzovany ucebny obsah, ktory vychadzal z pozitivistického
pristupu k vyu€ovania jazyka a literatary. Tymto spésobom obsah uciva
predstavoval zvacsa iba istu ,skratenu ¢i struénu verziu“ vednej discipliny,
z ktorej u€ebny predmet vychadzal, t. j. najma z jazykovedy a literarnej vedy.
V jazykovom a slohovom vyucovani prevladal jazykovo a Stylisticko-opisny,
resp. Struktarny pristup, v literatire najmé zanrovo-tematicky a literarno-
historicky, CiastoCne aj literarno-teoreticky explikativny model. NavySe,
uvedené pristupy casto boli didakticky neadekvatne upravované Ci
modifikované v ZPD, €o spbsobovalo v pedagogickej praxi pre ucitelov
nemalé problémy. Na ilustraciu tohto problému uvedieme niekolko prikladov.

Novokoncipované uéebnice pre ZDS a stredné $koly obsahovali
jazykovu a slohovu ¢&ast, priCom sloh bol zaloZeny na pravidle cyklickosti
a systéme slohovych utvarov.. Ako tvrdia M. Cechova a V. Styblik:*” ,Na
ZDS dosud doznivalo zddrazfiovani pravopisného vycviku, popr. gramatiky,
slohova vychova byla pojimana jen jako prosty slohovy vycvik dovednosti,
odtrzené od jazykového uciva. Na strednych S$kolach bola situacia
obratena, t. j. systém vyucovania MJ sa odvijal na pozadi systému istych
slohovych uatvarov, teda jazykové javy dostali svoje miesto len v ramci
slohovych tém. V jazykovom vyucovani prevladal systém, opis, analyza,
nebol doceneny vyznam syntaxe a syntézy, absentovalo Spiralovité
osnovanie uciva. To spésobovalo, zZe ziaci aj na strednej Skole prilezitostne
urdovali gramatické kategorie podobnym spdésobom ako v ZDS. Navyse,
literatura, resp. literarna veda tu mala primarne postavenie, v ktorej v§ak za
nosny sa povazoval kognitivny a metakomunikacny pristup. V zakladnej
gkole na jej prvom stupni (ZDS) v literarnej vychove ZDS do popredia
vystupilo najmé vyvinovo-empirické osnovanie | literarneho obsahu®, na
druhom stupni uz prevazoval reprodukéno-explikacny metodicky systém
stym, Z2e sa na tomto stupni vzdelavania uz tradi¢ne uplatrioval
predovsetkym Zanrovo-tematicky model v kombinacii s literarno-teoretickym
a cyklickym pristupom.

V 1. polovici 80. rokov uplynulého storoCia zaéiname u nas
s komunikaéno-poznavacom koncepciou vyuc¢ovania SJL. Nadvdzujeme
tym jednak na Strukturno-fun¢kné a funkéno-komunikaéné ponatie z 30.
rokov, zalozené na teérii Prazskej lingvistickej Skoly, jednak na aktualny
komunikacno-pragmaticky obrat jazykovedy v naSich podmienkach ivo
svete. V literarnej zlozke predmetu taktiez iSlo o obrat k literarno-
komunikacnej a explikativno-interpretacnej koncepcii, vychadzajucej najma
z vysledkov prace Nitrianskej $koly (F. Miko, A. Popovig, P. Liba, T. Zilka, V.
Obert, P. Zajac ai.). Ako sme na viacerych miestach odbornej tlace
publikovali,®® komunika&na koncepcia bola vtomto obdobi déslednejsie
spracovana v ZPD pre stredné Skoly v jazykovej zlozke predmetu.

7 CECHOVA, M., STYBLIK, V.: Cestina a jeji vyucovdni. Praha: SPN, 1998, s. 25.
%8 Porov. napr. 4. celoslovenska konferencia ugitelov slovendiny, Bratislava konana
11. — 12. jtna 2008, prispevok LIGOS, M.: Ako poméct tispesnosti novej koncepcie
ucebného predmetu v ramci vzdelavacej oblasti (alebo PreCo boli problémy
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Zakonom 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani z22. maja 2008
sme nadviazali na pokrokové tradicie slovenského Skolstva a aproximaciou
medzinarodnych noriem (EU, OCED, UNESCO) sme sa pl‘lpOjI|I
k eurépskemu vzdelavaciemu priestoru. V duchu projektu Milénium®®
vychodiskovo do popredia vystupuje tvorivo-humanisticka koncepcia
vychovy a vzdelavania. Na zaklade tohto 3Skolského zakona zadina nova
Skolska reforma, ktora by sa mala uviest do Zivota v najblizsich troch/Styroch
rokoch, t. j. do r. 2011/2012. Zo strany $tatu (MS SR, SPU) bol vypracovany
SVP so ZPD, $koly si do vstupnych ro&nikov reformy (1. a 5. ro&. ZS, 1. rog.
SS) vypracovali na $k. r. 2008/2009 svoje SkVP. Pre uebny predmet SJL
v predprimarnom, primarnom a sekundarnom vzdelavani to znamena
dbésledne prejst na jazykovo-komunikaénu a literarno-komunikaénu
koncepciu v intenciach rozvijania jazykovej a literarnej kultury ziakov
v kontexte komplexného pésobenia na jeho osobnost. O tychto otazkach
(kognitivne, afektivne, konativne zlozky, tvorivost, zazitkovost a pod.) je aj
text nasej dvojzvazkovej publikacie.

Resumé

4+ Slovencina sa vyucovala na naSom Uzemi od najstarsich cias az do
sucCasnosti  (staroslovienc¢ina, slovakizovana ceStina, kultuarna
podoba domaceho jazyka, spisovna slovencina, su€asna spisovna
slovencina).

+ Koncepcia aponatie vyuCovanie slovenciny je historicky
podmienena (determinovana) a ma dynamicku, otvorenu povahu.

4+ V diachrénii vyu€ovania slovenciny mézeme rozlisit Styri zakladné

etapy (periddy): do Ratio edukationis, do r. 1918, do zaciatku 60.

rokov 20. storodia, do suc¢asnosti.

V genéze vyucovania jazyka/slohu a komunikacie mézeme rozlisit

tieto zakladné dichotomické tendencie:

gramatizmus verzus antigramatizmmus/agramatizmus;

formalno-logicky (pojmovy, systémovy) a reprodukény/katecheticky

smer verzus psychologicky, zazitkovo-vyvinovy pristup;

e tendencia posilfiovania teoretického, encyklopedického
a verbalneho vyuc€ovania vo vysSich rocnikoch verzus znizovanie
teoretického ucdiva v najniz8ich rocnikoch (intelektualizmus a
pragmatizmus, utilitarizmus);

e tendencia vyuCovat MJ a sloh ako samostatny ucebny predmet
verzus ako sucast inych predmetov;

e tendencia chapat sloh ako umenie (neda sa naudit) verzus
tendencia, Ze dobry sloh sa mdze naudit kazdy;

#

s uplatiovanim novych koncepcii). Vyslo tiez In: Slovensky jazyk a literatara
v §kole. 1954-. 55,2008/09,¢. 1 -2,s.2—11.

% Koncepcia rozvoja vychovy avzdeldvania v SR na najblizsich 15 — 20 rokov.
Ndrodny program vychovy a vzdeldvania v Slovenskej republike. Bratislava: MS SR,
vlada SR, 2001.
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e tendencia chapat vyuc€ovanie slohu ako viazany a volny sloh verzus
ako globalny a analyticky sloh,

e tendencia zdbéraznovat pisomny prejav na ukor uUstneho prejavu,
pravopis a gramatiku na ukor komunikacie a slohovej vychovy,

e dbraz na obsah a systém ucCiva na podlozi jazykovedy a Stylistiky
verzus déraz na komunikacné zru¢nosti a kompetencie osobnosti
Ziaka v kontexte rozvoja jeho kultury.

+ V literature a literarnej vychove sa historicky prejavili tieto zakladné
tendencie a koncepcie:

o ukazky literatary slazili ako vychodiskovy textovy material na
jazykovo-gramatické a Stylistické vyuc€ovanie,

o dogmaticko-reprodukéné vyucCovanie, t. j. faktografické literarno-
vedné poznatky, prerozpravanie obsahu preberanych literarnych
diel, dalej je znamy: reprodukéno-explikacny pristup, interpretacno-
analyticky pristup, problémovo-tvorivy pristup, korela¢no-integracny
pristup a kulturno-zazitkovy model.”

V podstate mbézeme tiez hovorit o: tradicnom (kognitivnom, ako

v inych u¢ebnych predmetoch) a modernom (vlasthom) modeli literarnej

vychovy, v ktorom do popredia vystupuju napr. tieto aspekty: vyvinovy,

problémovy, zazitkovy, systémovy, integracny, intertextualny,
personalny, interpersonalny, kulturno-esteticky, literarno-komunika¢ny
ai. zretel.

Zakladné pojmy a problémy

+» koncepcia vyuCovania, uCebny predmet, Skolsky zakon, Skolska
reforma, kulturna podoba domaceho jazyka, slovakizovana ¢estina,
klasické jazyky, klasické vzdelanie, materinsky/rodny jazyk, cudzi
jazyk, ludové, mestianske a vysSie Skoly, Skolsky systém, Skolsky
poriadok, druha podoba Ceskoslovenského jazyka, jednotna Skola,
komunika&no-pragmaticky obrat v jazykovede, literarna komuni-
kacia,

«» trivium, kvadriivium, sedem slobodnych umeni, sedem rytierskych
cnosti, elementarna gramotnost, ,dobropisomnictvo®, gramatizmus
a antigramatizmus vo vyuc€ovani MJ, katechizovanie vo vyucovani
SJ, formalno-logicky pristup vo vyucovani MJ, prirodzena metdda,
psychologizacia vyucCovania, pragmatizmus vo vyucCovani MJ,
logicko-gramaticka a formalno-gramaticka (herbartovska) metoda,
reformny pristup kvyuCovaniu MJ, komunikacno-kognitivny,
literarno-esteticky a literarno-komunikacny pristup, konstruktivisticka
koncepcia vyu€ovania MJL, tvorivo-humanisticka koncepcia.

" Porov. OBERT, V.: Nové pohlady na vyucovanie slovenskej literatury v sucasnej
Skole. Bratislava: UUVU, 1992, 53 — 61.
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Namety a otazky:

1.

UvaZujte o rozlicnych pristupoch k vyu¢ovaniu SJL v diachronii.
Vyberte si istu koncepciu, stru¢ne ju charakterizujte a pripadne
obhaijujte jej prednosti v odbornej diskusii.

Porovnajte  pouzivanie latin€iny v stredoveku, nemciny
v habsburskej monarchii a angli¢tiny v sucasnosti na pozadi
vyucovania slovenciny ako MJ. Svoje zistenia spracujte do
odborného prispevku.

PreCo je doblezité poznat a uvedomene pouzivat spisovnu
sloven€inu? Zorganizujte k problému odborny seminar.
Diskutujte o potrebe vyvazeného zastipenia Ustnej a pisomnej
podoby spisovnej slovencginy vo vyucovani slovenského jazyka.
Uvazujte a diskutujte 0 zanrovo-tematickom, literarno-
teoretickom a zazitkovom metodickom systéme literarnej
vychovy v zakladnej a strednej Skole.

Odkedy sa oficialne vyucovala slovencina v ludovych $kolach
avy88ich 3kolach na Slovensku? Porovnajte situaciu
v Cechach, resp. vinych &tatoch vo vztahu k vyu&ovaniu
materinského jazyka a literatury.

Ako sa zmenili pomery vo vyucovani slovenciny po r. 1918,
1948 a 1989. Utvorte tri pracovné skupiny a prezentujte svoje
nazory a zistenia na odbornom podujati.



6. Uvod do komunikacie a ontogenézy reéi deti a mladeze

Vychovno-vzdelavaci proces je v podstate medzifudska
komunikacia, ktora ma najma charakter intencionalneho ovplyviiovania
Cloveka clovekom (persuazia). Ide o pedagogicko-didakticki komunikaciu,
lebo sleduje Specifické ciele pomocou didaktickych prostriedkov (metdd,
foriem, u€ebného obsahu, ucitela, ziaka a pod.). Vo vyu€ovani SJL okrem
jazykovej aliterarnej komunikacie do uUvahy prichddza najma
metakomunikacia, t. j. predmetom zaujmu a komunikacie je jazyk, literarny
text ¢i samotna rec, resp. komunikacia.

,Komunikaciu ako zakladnu zlozku interakcie medzi ludmi mozno
charakterizovat ako vymenu vyznamu azmyslu znakov medzi fudmi
vzajomne na seba posobiacimi.’’ To znamena, Ze v medziludskej
komunikacii nejde iba o prenasanie sprav ¢&i informacii, ale aj zmyslu,
zameru komunikacie a dalSich rozmerov zivota c¢loveka. Problematikou
medziludskej komunikacie sa o. i. zaoberd nova vedna disciplina
S rovnomennym nazvom tedria komunikacie, ktora sa zacala rychlo rozvijat
najmad v 2. polovici 20. storoCia. Suvisi s obdobim tzv. informacnej
spoloCnosti, na ktoru v su€asnosti nadvazuje vedomostna spoloCnost.
Najskér si vSak predstavime podstatu komunikacie a potom prejdeme
k ontogenéze reci Ziaka.

Komunikaény model a zakladné vektory komunikacie

Slovo komunikacia ma latinsky pévod, communicare znamena robit
nieCo spolo€nym pre komunikujucich. Slovo communicare je odvodené od
adjektiva communis, €o znamena spolo¢ny. Spolo¢né v medziludskej
komunikacii je to, preCo sa vlastne komunikacia kona (zmysel, vyznam,
obsah, zamer). Teda dorozumievanie je o nie€om. Komunikacny model
v zjednoduSenej podobe mbézZeme opisat takto: »niekto odovzdava
niekomu nieéo pomocou nieéoho za istych podmienok.“”

Tento model je znamy uz od antiky aplati (v linearnom
komunikaénom zmysle) dodnes, pricom rozhodujuce su najma tri zakladné
zlozky prenosu informacie avztahu: kodovatel (odosielatel, autor),
informacia (sprava) a dekddovatel (prijemca, adresat). Prirodzene,
komunikacia medzi fudmi ma komplexny charakter a predstavuje
zlozity fenomén [l'udskej cinnosti. Okrem komunikantov a obsahu
komunikacie treba rozliSit komunikacénu situaciu a komunikaénu udalost,
kdédovanie a dekdédovanie, komunikaény zamer, determinanty komunikacie,
komunika&né prostriedky, komunikadnu siet a pod. Podra cit. D. Slan¢ove]”
komunikaénu situaciu vytvaraju:

1. Uc€astnici komunikacie (komunikanti, ich pocet, charakteristika,
vzajomné vztahy, ich rozmiestnenie, zmeny v rozmiestneni);

" GRACG, I.: Persudzia. Ovplyviiovanie cloveka clovekom. Martin: Osveta, 1988, s.
72.

”? SLANCOVA, D.: Zdklady praktickej rétoriky. Prefov: Nauka, 2001, s. 24.

3 SLANCOVA, D., ibid., 2001, s. 36.
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2. aparatura (veci, ktoré sa pri komunikacii vyuzivaju);
3. a prostredie, v ktorom sa komunikacia uskutoCnuje.

VSetky tieto faktory utvaraju istd komunikaénu situaciu, ktora sa
prejavi v istej komunikaénej udalosti (proces vzniku textu, komunikatu)
ada tomuto prejavu konkrétnu diferencovanu podobu, resp. formu (Styl).
Preto o tychto faktoroch hovorime aj ako o sStylotvornych ¢initeloch, ktoré
v Stylistike zvy&ajne &lenime takto:

> subjektivne a
> objektivne.

K subjektivnym zaradujeme autora alebo vysielatela, odosielatela
s celkovym jeho prejavom a potencialom (intelektualna vyspelost, charakter,
povaha, temperament, citové zalozenie, socialne zaradenie a zazemie,
osobné zaujmy a sklony, vztah k téme a jej chapanie, postoj k téme, ale
i fyzicky, psychicky, zdravotny stav autora, jeho nalada, vztah k adresatovi,
k situacii, k vysledkom komunikacie, jeho zamer a pod.)

Medzi objektivne cCinitele (faktory, determinanty) zaradujeme najméa
tieto: adresat, prostredie, predmet a ciel komunikacie, taktiez funkcia prejavu
a vyrazové/vyjadrovacie prostriedky — jazykove, parajazykové
a mimojazykové. Prirodzene, ind komunikacia je sukromna a oficialna,
polooficialna &i verejna, ina v Ustnej a pisomnej podobe, inak komunikujeme,
ak mame adresatov deti alebo dospelych, v Skolskom prostredi Ci v beznej
komunikacii. K objektivnym Stylotvornym Cinitefom treba zaradit aj
problematiku spatnej vazby.”

Opierajuc sa o viaceré prace ateodrie v oblasti medziludskej
komunikacie (J. Mistrik, F. Miko, S. Rakus, D. Slancova, J. Kfivohlavy, Z.
Vybiral, P. Thomson ai.) podla nasho nazoru komunikacéna situacia
vznika na prieniku komunikacnej (horizontalnej) a ikonickej (vertikalnej) osi
komunikacie ako konkrétna konstelacia Stylotvornych c¢initefov. To
znamena, Z2e od autora k adresatovi smeruje komunikacna os, lebo
zakladnou funkciou tejto C€innosti je komunikacia alebo dorozumievanie.
Vertikalna os vychadza z podlozia istej reality, ktora v komunikacnom
procese sa transformuje do témy prejavu (komunikatu), potom tému
rozvijame v suvislosti s vybratym (vymedzenym) problémom a dostavame sa
ku konkrétnemu tvaru, t. j. ktextu. Text alebo komunikat (diskurz) ma
komplexni povahu, lebo vinom rozliSujeme tematicku (obsahovu),
jazykovu (formovu) a funkénu (pragmatickd) rovinu. Tymto spésobom
text vznika na zaklade istej konkrétnej komunikacnej situacie a ako
komunika¢na udalost je vysledkom pésobenia na komunikacnej a vertikalnej
osi. Nachadza sa na priesec¢niku tychto osi, resp. vektorov komunikacie.
Vratme sa vSak eSte k niektorym modelom recovej komunikacie Cloveka.

A. Kral vo svojej publikacii Model redového mechanizmu”® pri
generovani a prijimani reCového signalu uvadza tieto stupne:

1. koédovanie (prechod od hlavnej informacie k nosnej),

" MISTRIK, J.: Stylistika. Bratislava: SPN, 1997, s. 407 — 419.
” KRAL, A.: Model recového mechanizmu. Bratislava: Veda SAV, 1974, s. 154 —
155.
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generovanie signalu (vSetky manifestacné stupne az po akusticku
artikulaciu),
akusticka artikulacia,
signal,
identifikacia signalu,
dekoddovanie.
Ako vidiet, tento autor rozliSuje hlavnu a nosnu informaciu. Pod
hlavnou treba rozumiet psychicky obsah (to, o Com komunikujeme), pod
nosnou informaciou vyrazové prostriedky aich manifestacia v reCovom
signali, t. j. v Ustnej alebo pisomnej podobe. Podra cit. diela” v komunikacii
vystupuju tieto zakladné zlozky a prvky:
A Komunikacna sustava a komunikacna siet:
vysiela¢ (hovoriaci, odosielatel, kbdovac¢, komunikant),
prijimac (pocuvajuci, prijimatel, dekdédova¢, komunikant),
spajaci kanal (vodi¢, médium),
B Komunikacné prostriedky: 1. jazyk (koéd) 2. signal,
C Komunikacny proces: 1. Kkodovanie 2. dekddovanie 3.
generovanie signalu 4. transferacia a transformacia signalu 5.
identifikacia signalu,
D Informacia: 1. hlavna (cielova) 2. nosna (sprostredkujuca,
signalova).
Z uvedenych modelov nam zretelne vychodi, ze v medziludskej
komunikacii sa nam ako zakladné ukazuju najma aspekty: procesu, zloziek
a vztahov. Preto si na tomto mieste eSte uvedieme niektoré vysledky
badania v tejto oblasti z ostatného obdobia. A. Kral a J. Sabol”’ pri reGovom
dorozumievani uvadzaju tieto komunika¢né stupne:

1. sprava (hlavna informacia) a prvé kdédovanie (hlavnej informacie do
nosnej informacie);
kédovanie, druhé kédovanie (nosnej informacie do signalu);
deje v odstredivych nervovych drahach;
artikulacia (akusticka), mechanicky dej rozpravania;
akusticky signal, Sirenie zvukovej viny;
pocuvanie, mechanické deje v uchu (skér pocutie — pozn. M.L.);
deje - v dostredivych nervovych drahach;
prvé dekddovanie (signalu do jazykovej formy);
druhé dekédovanie a sprava (nosnej informacie do hlavnej
informacie, pozn. M.L. — po€lvanie, recepcia).
Z tychto komunikaénych stupriov sa daju odvodit zakladné zlozky
a parametre komunikacie. S. Ondru$ aJ. Sabol v praci Uvod do $tudia
jazykov’® rozliduju tieto zakladné zlozky komunikacie: informacia,
komunikacné prostriedky (jazykovy koéd, reCovy signal), komunikacna
siet’ (vysielaC, prijimac¢, komunikacné spojivo — kanal, médium, vodic¢)
a komunikacéna aktivita (kodovanie, generovanie, komunikacny fyzicky

o0k w
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*KRAL, A., ibid., 1974, s. 146.

7 KRAL, A': SVABOL, J.: Fonetik’a a fonoldgia. Bratislava: SPN, 1989, s. 35.

8 ONDRUS, S., SABOL, J.: Uvod do §tiidia jazykov. Bratislava: SPN, 1987, s. 30 —
31.
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prenos — transfer cez komunikacné spojivo — vzduch, vinenie vzduchu,
zmyslova percecpcia, dekdédovanie). Z hladiska podavatela a prijimatela E.
Pauliny79 jazykové dorozumievanie vSeobecne charakterizuje takto:

® Podavatel: 1. faza: psychicky obsah, podla prislusného jazykového
systému transformuje psychicky obsah do explicithej podoby
myslenej vypovede 2. faza: zaSifrovanie explicitnej podoby myslenej
vypovede do motorického programu reCového signalu, motoricka
realizacia reCového signalu 3. faza: vydanie povelu na vykon
reCoveho signalu, recovy signal.

® Prijimatel: 1. faza: reCovy signal, dispozicia na prijatie reCového
signalu 2. faza: prijaty reCovy signal, deSifrovanie reCového signalu
do explicitnej podoby myslenej vypovede 3. faza: explicitna podoba
myslenej vypovede, transpozicia explicitnej podoby myslenej
vypovede na psychicky obsah podla prislusného jazykového
signalu, psychicky obsah.

Komunika&no-kulturny a pragmalingvisticky obrat v jazykovede aj
u has znamenal posun badania k verbalnemu komunikacnému spravaniu sa
Cloveka, resp. posun od tedrie jazyka a komunikacie k tedrii reCového
spravania a pésobenia na Cloveka, pricom do popredia vystupuje zaujem o
praktické a komplexné fungovanie jazyka v konkrétnej komunikacne;j situacii.
Suvisi to aj so spominanou informacnou spoloCnostou a s rozvojom
informac¢nych technologii arozmachom masmedialnej komunikacie.
V ostatnych desatroCiach sa komunikacia aj v beznom zivote vyraznym
spbésobom meni, pribudaju nové druhy aformy komunikacie, ¢o nemohlo
a nembze ostat bez odozvy v pristupe k vyuCovaniu materinského jazyka
aliteratiry. Napr. okrem znameho ¢lenenia komunikacie na
verbalnu/jazykovu a neverbalnu alebo verejnd a beznu, ustnu a pisomnu,
priamu a nepriamu/sprostredkovani pozname tieto dalSie nové a Specifické
druhy komunikacie: elektronicku, socialno-kultirnu, interkulturnu, medialnu,
interpersonalnu ¢i intrapersonalnu, realnu, virtualnu alebo didakticku
komunikaciu ai. Vo vyuCovani MJL nam ide o pedagogicko-didakticku
komunikaciu, ale Specificky aj o jazykovu, literarno-esteticku, socio-kulturnu
komunikaciu, resp. o metakomunikaciu v suvislosti s jazykom a literaturou
a osobnostou Ziaka. V sulade s J. Mistrikom®® sa priklariame k nazoru, ze vo
vyucovani MJL/SJL treba sa Specificky zaoberat tymito vektormi, resp.
parametrami medzifudskej komunikacie:

» komunikanti (autor a adresat, ucitel a ziak, ziak — ziak...);

» komunikaéna situacia (UCastnici komunikacie, Skolska trieda,
ucitel, ich vztahy, charakter prostredia, média, komunikaéné kanaly,
etnokultdra, normy, pravidla a pod.);

» forma kontaktu (monolég, dialég, Ustna a pisomna forma, priama,
nepriama, jednosmerna aviacsmerna, linearna - interakéna
a transakéna forma a pod.);

" PAULINY, E.: Slovenskd gramatika. Bratislava: SPN, 1981, s. 10 — 13.
80 MISTRIK, I.: Vektory komunikdcie. Vyberovd predndska zo slovenského jazka.
Bratislava: UK, 1990, s. 4.
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> vyrazové prostriedky (jazykové, mimojazykove, obrazové,
hudobné, vytvarné, dramatické, filmové, elektronické a pod.);
» komunikaény zamer (podla vzdelavacieho programu).

Vo vyuCovani SJL ako Specifickej forme socialno-kulturnej
komunikacie je zaujimavou oblastou okrem vecnej (poznatkovej, kognitivnej)
a literarno-estetickej stranky vSimat si (akceptovat) aj emocionalny
a socialno-kulturny rozmer. V komunikacii sa totiz prejavuje cela osobnost
Cloveka, pobsobi nielen cez informacie, ale prejavuje sa a prijima aj
parametre sebavyjadrovania, vztahove, afektivhe, etické, hodnotové
i apelativhe (vyzvoveé), t. j. ide o vzajomné pobsobenie Cloveka na &loveka.
V tomto zmysle novSie uz nehovorime iba o linearnom alebo interakénom,
ale aj o transakénom modeli medzifudskej komunikacie.®'

Z ontogenézy reci deti a mladeze

Ucitel SJL by mal poznat aj problematiku fylogenézy (poévodu
a vyvinu reci ¢loveka v dejinach), ontogenézy (vyvinu reci jednotlivca v jeho
zivote), najma vSak antropogenézy, t. j. vyvinu reci prepojenu s vyvinom
Cloveka. NovSie pre ucitefla jazykov ponuka cenné poznatky najma
pedolingvistika, psycholingvistika, sociolingvistika alebo lingvisticka
a kultarna antropoloégia. V tejto Casti si priblizime aspon zakladny pohlad na
pévod a vyvin jazyka s tym, Ze ponukneme odpoved na otazku, o €o ide
vObec pri osvojovani si jazyka. V zavere naznacime rozhodujuce parametre,
ktoré by ucitel MJL mal reSpektovat pri uplatiiovani didaktickej zasady
veku primeranosti a zretela na vyvinové moznosti ziaka.

Z hladiska pbvodu a vyvinu jazyka nam prichodi zdoraznit, ze
problematika je dodnes v tejto oblasti nejasna a otvorena, zname su viaceré
pristupy, tedrie a koncepcie. Z nich sa vo svete vyprofilovali tri zakladné
pristupy:

1. tedria kontinuity (opiera sa o prirodny evolucionizmus, nativisti...);
2. diskontinuity (nemozno porovnavat komunikacny systém zvierat a

Cloveka, priznacné su tiez hiaty, skoky, priepasti...);

3. konvergencie (spojenie obidvoch pristupov).

Pre Ccitatela tohto textu je zrejme relevantné uviest, Zze pre nas
vystupuje ako rozhodujuci diskonuitny pristup v kombinacii s te6riou
evolucionizmu, lebo akceptujeme dynamiku vo vyvine jazyka a participaciu
Cloveka na stvoritelskom, resp. kultirnom diele sveta (Boh delimitoval na
Cloveka tuto Ucast a Clovek tymto prebral aj svoju zodpovednost za vyvoj
prirody, sveta a kultury). Encyklopédia jazykovedy82 koncepciu diskontinuity
vystihuje takto: ,Clovek bol stvoreny s rec¢ou, dar reci ho odliSuje od nemych
zvierat ako znak jeho podobnosti Bohu, ako svedectvo duse vdychnutej
dofiho.“ Aj pri vyklade ontogenézy reci, t. j. reCi jednotlivca sa vSeobecne
prijimaju tri, resp. Styri zakladné pristupy:

81 porov. napr. DeVITO, A. J., Zdklady mezilidské komunkace. Praha: Grada, 2001,
s. 18 —21.

8 Encyklopédia jazykovedy. Spracoval J. Mistrik s kol. Bratislava: Obzor, 1993,
s. 16.
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nativisticka/instiktivna (Darwin, Chomsky, Pinker, McNeill),
empiricka/behavioristicka (Skinner, Mowrer),
konstruktivisticka (Piaget, Vygotskij),
socialno-kulturno-kontextova (Halliday, Labov).

Pobh =

K tymto pristupom by sme analogicky mohli zaradit’ aj konvergentnu
koncepciu (napr. Stern, Lewis), ktora sa zaklada na kombinacii viacerych
pristupov. Ako vo fylogenéze itu je nam blizky tento pristup, teda sa
priklaname ku konvergentnej koncepcii. Totiz sme presvedceni, ze vo vyvine
jazyka areci Cloveka maju svoje miesto jednak jeho vrodené predpoklady
(danosti, talenty, dary), jednak empirické faktory, ktoré sa viazu na jeho
vlastnu aktivitu a skisenost so socialnym a kultirnym prostredim
(kontextom). Ako vieme, behavioralne koncepcie precenuju aspekt ucenia
a vzdelavacich programov, instinktivne zasa podcefiuji tdto oblast
a preferuju vrodené, vyvinové arastové danosti ¢i moznosti jednotlivca.
V suvislosti s nativistickou orientaciou je znamy pojem ,univerzalnej
gramatiky®, ktory vo svetovej jazykovede predstavil najmad N. Chomsky. Pre
nas ulebny predmet a pdsobenie na ¢loveka v iom mdzZe sa stat azda
inSpirujucou myslienka o tom, ze Boh stvoril a tvori svet tak, ze riekne/hovori
a ze vedie s Clovekom dialég. Na tomto zaklade sme vo svojej podstate
bytosti dialogické a vztahové, t. j. presahujeme seba o. i. aj komunikaciou.
Podla viacerych badatelov: Schopnost reci, hovorit, pisat... je [ludské
unikum, lebo ide o vnutornu (poznavaciu, myslienkovu, citovd, vyrazovu,
volovu...) i vonkajSiu (artikulaénu, zvukovu, vizualnu...) d¢innost s
dvojstupriovou organizaciou jazykovych jednotiek, a to prevazne s digitalnym
kdébdovanim (analégové kdédovanie ma len podradnu dlohu), s prevahou
arbitrarnych znakov nad ikonickymi, s moznostou volby, vyberu, od
formalnych znakov aZ po hibkové, spiritudlne rozmery, o sebareflexiu
a presah k druhym i do nekonec¢na. Ako vidiet, problematika je velmi zloZita
a zaujimava, pricom opodstatnene je ludstvo v tejto oblasti pri badani iba na
zacCiatku!

Uzitocné bude zrejme odpovedat si na otazku, ¢o sa deje, resp.
o ¢o ide pri osvojovani si jazykalre€i. Z viacerych te6rii a koncepcii
v prehlade uvadzame nazor z nemeckej priruc¢ky pre ucitelov nemdiny ako
MJ. Podla E. Oksaara®® pri osvojovani si jazyka ide o komplexny proces,
ktory suvisi s fyziologickym, anatomickym, kognitivnym, emocionalnym,
socialnym, osobnym i osobnostnym, kultirnym, jazykovym vyvinom. Ide tu
najma o:

1. vnimanie, poznavanie, spracovanie a Strukturovanie skutoénosti;

2. o tvorenie, chapanie gramatickych a akceptovatelnych vyjadreni,
hodnotenie situacie, v ktorych su pouzité;

3. ide o ziskavanie interakénej kompetencie, t. j. schopnosti realizovat

a interpretovat v interakénych situaciach verbalne i neverbalne

¢innosti podla sociokulturnych a sociopsychologickych noriem;

8 OKSAAR, E.. Spracherwerb des Kindes. In: Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Band 1. LANGE, G., NEUMANN, K., ZIESENIS, W. Hrsg.
Goppingen: Schneider Verlag Hohengehren GmbH, 1994, s. 74 — 75.
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4. ide o ziskavanie kultirnych spdsobov spravania (osvojenie si istych
LKultarém®, t. j. reCovych jednotiek v sulade s danym socio-kulturnym
prostredim).

Da sa povedat, Ze tento pristup je v sulade s chapanim, ktoré sa
najnovSie objavuje v novych dokumentoch pre jazykové vzdelavanie
v spolo¢nej Eurdpe, a to najmé v dokumente Spolo¢ny eurdpsky referenény
ramec pre jazyky (SEER, 2001) alebo v pripravovanom dokumente Spolo¢ny
europsky referencny ramec pre vyucovacie jazyky (RE a EP, od r. 2005
spolodna praca krajin EU, vratane SR). Vo vyu&ovani SJL tymto spdsobom
nembézeme teda zanedbavat ani oblast psycho-socialneho, etického,
estetického, afektivheho a konativheho aspektu v prepojeni na vyjadrovacie
prostriedky v Sirokom zmysle slova.

Podla nasho zistenia a vlastnych pedagogickych skusenosti pri
vyvinovom (ontogenetickom) zreteli vo vyu€ovani MJL je nevyhnutné
poznat a sledovat tieto dalSie skutonosti: predpoklady a zadkony vyvinu reci
Ziaka, zakladné etapy vyvinu a prepojenost jazyka/reCi s dalSimi
mocnostami osobnosti mladého ¢&loveka. Na orientaciu uvedieme tato
problematiku v prehlade.

Medzi zakladné predpoklady ovladania jazyka/re€i najCastejSie
zaradujeme:

B zdravotny stav, mentalne predpoklady, dychacie a recCové,
artikulacné organy, dalej prostredie, aktivitu Cloveka, interakciu
s prostredim, zaujem a akceptaciu okolim, taktiez talent, nadanie a
vrodené dispozicie.

V ontogenéze jazyka/reCi odborna literatira uvadza tieto zakladné
zakony:

> nerovnomernosti vyvinu, rychleho tempa v prvych fazach Zivota
(najmad do 8. — 10./11. r. zivota), retardacie, diferenciacie,
individualizacie a originality, socializacie a interakcie, ekonomizacie
a najmensej namahy.

Z nich ma z hladiska Skolskej praxe najdélezitejSie miesto zakon
rychleho tempa osvojovania si jazyka v prvych fazach zivota (najméa do 11.
r., potom este priblizne do 18. r., neskdr uz je vyvin nepatrny) a zakon
diferenciacie, individualizacie a originality. Podla znameho slovenského
jazykovedca J. Mistrika:®* ,Ukazalo sa, Ze najvadsia vaha vo vyvine jazyka a
v rozSirovani dorozumievacich prostriedkov lezi na €loveku v jeho ranom
detskom veku a potom eSte v nizSich triedach zakladnej Skoly.“ NavysSe,
ukazalo sa, Ze je to najradostnejSie a najmenej problematické obdobie
Skolského vzdelavania (prirodzene, plati to v priaznivych podmienkach). Da
sa povedat, ze rozliSujeme tri zakladné obdobia vyvinu reci Cloveka: 1.
predskolské 2. Skolské a 3. dospelosti. Po predreCovom obdobi dietata
(priblizne do 1 — 1,25 r.) nasleduje etapa zaciatkov reci (cca do 2. r.) a najma
obdobie rozvoja samostatnej reci (cca 2. — 3 r.), ktoré v rychlom tempe
pokracuje aj v predSkolskom obdobi (3. — 6. r.), potom tiez eSte najméa
v mladSom Skolskom veku. Preto nie nadarmo sa po novom v Skolskom
vzdelavani uz hovori aj o predprimarnom a primarnom stupni vzdelavania.

8 MISTRIK, J.: Jazyk a rec. Bratislava: Mladé leta, 1984, s. 387.
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Podla nasho nazoru otazkou rozvoja reCi sa treba vazne zaoberat pri
probléme Skolskej zrelosti dietata, ale ineskdér v dalSom vzdelavani.
Jazyk/re¢ je totiz Uzko prepojeny s myslenim a celym psychickym zivotom
dietata, osobitne s jeho pamatou, poznavacimi funkciami, citovou oblastou,
taktiez s jeho hodnotovou a zaujmovou orientaciou. Tato problematika sa
stdva predmetom podrobnejSieho Studia adepta uditelstva ucebného
predmetu SJL na magisterskom stupni vysokoskolského vzdelavania.®®

Podobne aj literarnej vychove treba reSpektovat vyvinovy zretel.
NajnovSie sa tento aspekt povazuje za princip v literarnej vychove nielen
v primarnom ale aj vsekundarnom vzdelavani. Z hladiska Ccitatela
a percipienta literatiry v ostatnych desatroCiach teéria literarneho
vzdelavania ziskala nové poznatky o vyvinovych a vekovych osobitostiach.
NajcastejSie sa rozliSuju tieto zakladné obdobia: predcitatelské (3. — 6. r.
zivota), Citatelského rozvoja (v 6. — 9. r. ako faza formovania, vytvarania
Citatel'skych realizacii; 9. — 13. r. faza Citatel'skej introjekcie, resp. vcitovanie
sa do ¢itania), vobdobi 13. — 15 r. Zivota dietata hovorime uz o faze
Citatel'skej expldzie alebo erupcie, napokon cCitatelsky vyvin uzatvaraju tri
posledné fazy, ato: faza Citatel'skej individualizacie a sebaregulacie (15. —
17. r.), faza Citatel'skej intelektualizacie (v cca 17. — 19. r.) a faza Citatel'skej
stabilizacie (19. — 21./22. r. zivota).®® Prirodzene, potom nasleduju fazy
dospelého citatela a Citatela déchodcu, resp. pracujuceho déchodcu. Mozno
povedat, Ze vtychto obdobiach sa Citatelské zaujmy a orientacia,
prirodzene, rbznia podla zamestnania, prostredia, zdravia, socialneho
postavenia a pod. Ako vidiet, jazykovo-komunikac¢né a literarno-estetické
vzdelavanie je jednoznacne determinované aj principom (zasadou) veku
primeranosti a zretela na vyvinové moznosti dietata a ziaka. Napokon,
podla tohto kritéria sU koncipované a organizované jednotlivé stupne
Skolského jazykového a literarneho vzdelavania.

Resumé

= VyucCovanie SJL je Specifickym druhom socialnej komunikacie.

+ V modeli medziludskej komunikacie funguju minimalne tri zakladné
zlozky, a to: autor, informacia a adresat, dotvaraju ho dalSie zlozky:
komunikacny kanal, kdd a podmienky komunikacie.

+ Vo vyuCovani SJL nemdzeme obist problém komunikacnej situacie
a vektorov ¢i faktorov komunikacie, ktoré ju vytvaraju (Stylotvorné
Cinitele). Text (komunikat, diskurz) vznika na prieniku komunikacnej
(horizontalnej) a ikonickej (vertikalnej) osi.

= Vo vyucovani SJL treba brat do uvahy aj poznatky o vzniku/pévode
jazyka ajeho vyvine vdejinach [ludstva (fylogenéze), ale aj
o antropogenéze a ontogenéze jazyka a reci jednotlivého ¢loveka.

8 Porov. napr. LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského
Jjazyka. Ruzomberok: FF KU, 2003, 1. kap.

8 podla OBERT, V.: Rozvijanie literdrnej kultiry Ziakov. Bratislava: Polana, 2003,
s. 183 —190.

68



il

=

+ Pri osvojovani si jazyka ¢lovekom ide o komplexny proces, ktory sa
vztahuje na vSetky stranky a zlozky jeho osobnosti.

V ontogenéze jazyka a redi

obdobia: 1.

Cloveka

tri
Skolského vzdelavania 3. obdobie dospelosti.

rozliSujeme zakladné
zacCiatkov re€i a predSkolského obdobia 2. obdobie
+ Vo vyuc€ovani SJL vychadzame z podstaty jazyka/reci a komunikacie
vo vztahu k osobnosti ziaka a jeho kulture.
komunikaciu a metakomunikaciu.

4+ Vliterarnej vychove rozliSujeme tri zakladné vyvinové obdobia
stability.

"

+ Vo vyuCovani SJL rozliSujeme viaceré typy a druhy komunikacie,

Citatelského rozvoja: 1. predCitatelské 2. Citatelskeé 3. Citatelskej

D

myslenie, paméat, zaujmy, hodnoty a rec.

Vo vyucovani SJL uplatiiujeme princip primeranej naro¢nosti a
zretela na vyvinové moznosti ziaka, t. j. najma zretela na jeho
Zakladné pojmy a problémy

ontogenéza, antropogenéza, komunikacny model, vektory a faktory
komunikaéna udalost, komunikat,

*,
”ne

medzifudska komunikacia, vznik/pbvod a vyvin jazyka, fylogenéza,
komunikacie, text, Styl, Stylotvorné cinitele, komunika¢na situacia,
prostredie, koéd, komunikacna
siet, komunikacny kanal, podavatel, autor, vysielatel, prijemca,
adresat, kddovanie, dekédovanie, psychicky obsah vypovede, nosna
a hlavna informacia, akusticky/reCovy signal,
podstata osvojovania rodného jazyka, zakladné faktory ontogenézy
reCi dietata a Ziaka, zakony osvojovania reci, zakladné etapy
v ontogenéze recli jednotlivca a zakladné stupne jazykového
vzdelavania, zakladné etapy v rozvijani kulturneho Citatela.
Namety a otazky
1. Prestudujte si

nazor a pristup.

2. \Vyberte si konkrétnu zivotni komunikaénu situaciu, potom ju publiku
napr.

niektoré nazory atedrie pbvodu jazyka Ccloveka
a diskutujte o tom na odbornom seminari. Pokuste sa obhajit svoj
predstavte situac¢nou

alebo

a analyzujte, interpretujte z réznych hladisk (faktory, komunikac¢na
5.

inscenacnou
a ikonicka os, prostredie, kontext, komunikacny model a pod.).

a pripravte si

metodou
a referujte o tom na odbornom podujati/seminari.
4. Zistite si charakteristiku jazyka/re€i zZiaka na istom vzdelavacom
odbornou verejnostou.
Urobte

3. Pozorujte vybrané komunikacné situacie vo vybranom prostredi
stupni

o tom prezentaciu (stratégia volna) pred
sondazny prieskum  Citatelskej orientacie

a o vysledkoch diskutujte na odbornom stretnuti ucitefov na pozadi

vyvinovych gitatel'skych period ¢loveka.

Ziaka
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Vyberte si lubovolny text a pokuste sa rekonStruovat, ako
vznikol, resp. uvazovat o jeho autorovi a dalSich Stylotvornych
Ciniteloch. Spracujte o tom prispevok do odbornej tlace.



7. Uéebny obsah predmetu slovensky jazyk a literatara

UCebny obsah patri kzakladnym didaktickym kategdriam.
V nedavnej minulosti bol v u¢ebnom predmete vychodiskovou kategoriou
ana tomto zaklade mébzeme hovorit o obsahovej koncepcii a didaktike
slovenského jazyka a literatury. Pre ucitela potom bolo najdolezitejSie
~prebrat” isté ucivo a ziak sa Casto ocital ,pod jarmom* encyklopedického Ci
teoretického uciva, a to zjavne koncipovaného podla jazykovo-Stylistického
a literarnovedného systému. Tymto spdésobom bol ucebny obsah SJL
znacne vzdialeny od Zivota a sveta Ziaka, teda vo svojej podstate nemal
rozvijajuci charakter. Preto sa novsie hovori o cieloch a kompetenciach ako
o vychodiskovych didaktickych kategériach. Podfa dokumentu Navrh
kurikularnej transformacie predmetu slovensky jazyk a literatara®” ma uditel
v obsahovej rovine svojho vyucCovacieho predmetu (na rozdiel od
prostriedkov procesualneho razu) .,k dispozicii dva zakladné subory
regulaénych prostriedkov. Jednu skupinu prostriedkov, vstupnud, nazyvame
vzdelavacimi cielmi, pre druhu, vystupnd, sa ustalili nazov vykonové
sStandardy.“ Pozrime sa na miesto a Specifika u¢ebného obsahu v predmete
SJL.

Podstata a Specifika u¢ebného obsahu v predmete SJL

UcCebny obsah povazujeme za zakladny didakticky prostriedok
dosahovania vykonovych pozZiadaviek na zZiaka v u¢ebnom predmete, t. j.
vykonovych Standardov a kompetencii, pricom aj tieto vysledky sekundarne
patria do kategoérie uCebného obsahu. Podla nas podstata ucebného
obsahu spoc€iva v tychto skutoCnostiach: 1. ide o materinsky a vyulovaci
jazyk a literaturu 2. jazyk a literatira ma vo vztahu k ¢loveku komplexnu,
situacénu, intenénd a inStrumentalnu povahu (jazyk ako nastroj myslenia
a komunikacie, interakcie medzi fudmi, jazyk ako neoddelitefny fenomén
Cloveka a spolocCnosti, estetické zmocrnovanie a poznavanie skutoCnosti
a pod.) 3. jazyk a literaturu adept — Ziak uz v istej podobe a na istej Urovni
pred vstupom do institucionalneho vzdelavania ovlada (intuitivne, imitativne,
empiricky, po€uvanim a pod.). Z dalSich znakov mozno uviest najma tieto:

= vecna a esteticko-vzdelavacia, vychovna povaha;

= historicky podmienena, celkove dynamicka povaha;

= uCebny obsah spracovany v zakladnych pedagogickych
dokumentoch (ZPD) na urovni centra, Skoly a ucitela;

= trojjedind podstata uc¢ebného obsahu: informacna, inStrumentalna
a vychovna;

= ucCebny obsah ako systém vedomosti, zruénosti,
schopnosti/lkompetencii, postojov, hodnét, c¢innosti a metdd,
postupov, skusenosti z recepcie literarnych diel, poznatky z literarne;j
vedy a podstaty umenia;

87 Kol. autorov. Bratislava: SPU, 2007, s. 31. .
80 trojjedinej povahe uc¢ebného obsahu v Ceskom jazyku pisal J. JELINEK v cit.
knihe: Uvod do teorie vyucovani ceskému jazyku. Praha: SPN, 1979, s. 109.
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= ucebny obsah ako ucCivo zakladné (Standardné€) a dopliujuce,
profilujuce, rozSirujuce, prehlbujuce, zaujmové, prilezitostné a i.
Prirodzene, naplih uebného predmetu alebo jeho obsah sa
historicky meni, z tohto hlfadiska ma teda dynamicku a otvorenu povahu.
Kym v predchadzajucej koncepcii do popredia vystupili jazykove, Stylistické
a literarnovedné pojmy, v sucasnosti podla novej koncepcie v intenciach
nového Skolského zakona zr. 2008 do popredia sa dostava otazka aktivity
ziaka ako subjektu jeho vlastnej uCebnej cCinnosti v kontexte vyvinovych
moznosti, a to na podlozi podstaty a zakladnych funkcii u¢ebného predmetu.
Ak si problém priblizime konkrétnejSie, mézeme povedat, Ze v minulosti bolo
uCivo zo SJL osnované na zaklade javov v jazykovom, Stylistickom,
komunikacnom alebo literarnovednom systéme, teda vzniklo istou
transformaciou a modifikaciou vychodiskovej vednej discipliny do u¢ebného
predmetu. Treba si pripomenut, ze pritom sa vS§eobecne uznavali isté Urovne
ucebného obsahu, a to od vedomosti aZz po schopnosti, postoje a hodnoty.
Problém bol az do suéasnosti zasa vtom, Ze v uUvodnych CcZastiach
zakladnych pedagogickych dokumentov (ciele, zamery, principy a pod.) sa
sice deklarovalo nové ponatie ucCebného predmetu alebo obsahu
(komunikacné, literarno-estetické a i.), avdak v konkretizacnej Casti ostalo po
starom. Aj vySSie spominany material Navrh kurikularnej transformacie
predmetu slovensky jazyk a literatira® tento aspekt vystihuje vyjadrenim:
sChela medzi ciefmi a obsahovo-realizaCnou bazou tychto projektov zjavna
medzera“. Nase tvrdenie sa zaklada na empirickej skusenosti s vyu€ovanim
SJL a na prieskumnej Cinnosti (analyze) ZPD.

Zakladné pravidla a principy pri osnovani uciva zo SJL

V histérii vyu€ovania SJL sa uplatnili viaceré pravidla a principy pri
koncipovani uciva. Medzi najznamejSie a najfrekventovanejSie pristupy
alebo pravidla osnovania patria:

o linearne, cyklické a Spiralové.

Pri linearnom sa ucivo postupne rozSiruje tym, Ze sa zakazdym
pridava nova téma. Je zalozené teda na novosti a postupnosti, priCcom ziak si
uCivo dostatoCne neupeviuje. Ziskava sice nové poznatky a empirické
skusenosti, avSak absentuje spatna véazba a reSpektovanie zakonitosti
zabudania, resp. u€enia. Prevladalo v starSich koncepciach, v su€asnosti sa
uplatriuje iba okrajovo. V cyklickom osnovani sa zasa upadlo do opacného
extrému. Da sa povedat, ze to, ¢o chybalo v linearnom osnovani, sa naplno
prejavuje v pravidle cyklickosti. To znamena, Ze iSlo o opakovanie tych
istych tém, zial, ¢asto na tej istej Urovni z hladiska vedomosti a istych
zruénosti Ziaka. Do popredia teda vystupil aspekt upeviovania alebo fixacie,
zdbraznovalo sa opakovanie na ukor novosti. Tento typ osnovania v jazyku
prevazoval najma od zaciatku 50. rokov do konca 70. rokov minulého
storoCia. V literarnej vychove sa toto pravidlo vyraznejSie prejavilo
v literarnoteoretickom ucCive atiez suviselo s kognitivnym ¢&i vecnym
chapanim umeleckych textov (pojmové, teoretické, faktograficke, literarno-

8 Kol. autorov. Bratislava: SPU, 2007, s. 50.
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historické ucivo). Vyuzijuc prednosti linearneho a cyklického pravidla, sa
najnovsie UspesSne uplatiuje pravidlo Spiralového osnovania ucéiva. To
znamena, Ze neustale ma ist o aspekt novosti aj upevriovania a spatnej
vazby. Ziak pri tejto koncepcii sa dozveda vZdy nie€o nové a zaujimavé,
uCivo je pritom spracované so zretefom na jeho vyvinové schopnosti,
moznosti a orientacie. Pri novom ucive uz nejde o tradi¢né opakovanie, ale
v podstate o aktivizaciu vedomosti, zru¢nosti, postojov a pod. v suvislosti
s rieSenim novych situacii a problémov. Tymto spd6sobom ide o prehlbovanie
uciva so vzostupnou mierou narocnosti, pricom sa vedomosti a zru€nosti Ci
postoje Ziaka dostavaju do novych suvislosti a vztahov. Spiralové osnovanie
ucCiva sa uplatrfiuje v najnovSom obdobi v jazyku a literature, ktoré vyhovuje
problémovému, komunikaénému, vyvinovému a konstruktivistickému
pristupu.

Uz sme si vySSie ozrejmili problematiku principu pri koncepcii
uCebného predmetu. Vieme, Ze princip sa vztahuje k podstate javu
a vystihuje jeho charakter. Preto sa aj v suvislosti s u¢éebnym obsahom SJL
novSie hovori ojeho principoch. Z hladiska jazyka a komunikacie
spomenieme aspon tieto:

o  princip Struktirneho a funkéného usporiadania uciva, princip zretela
na ontogenézu reci Ziaka, diferencovanosti obsahu, vzostupného
rozvijania obsahu, jednoty a vyvazenosti komunikacie
a metakomunikacie, jednotnej koncepcie obsahovych prvkov,
jednoty a vyvazenosti ustneho a pisomného prejavu, reprodukéného
a produkéného slohu. Tu patria aj principy: komplexnosti, integrity,
rozvijania jazykovej a literarnej kultury ziaka, analdgie, jazykovej
prirodzenosti, ekvivalencie a variantnosti (novSie zname ako principy
stavby, vyvinu a fungovania jazyka.®
Pri obsahu literarnej vychovy novsia didakticka literatura

spomina najma tieto principy:

o Citatelskej empirie, literarnohistorického usporiadania uciva
(chronologicky model), opory o literarnu teoériu, princip recepcie,
analyzy a interpretacie literarneho textu, rozvijania esteticko-
vychovnych ¢&innosti ziaka, zazitkovosti, integrity, systematizacie,
exemplarneho vyberu, tvorivosti, rozvijania korelacie literatury s
inymi druhmi umenia, rozvijania kulturneho Ccitatela, posluchaca a
divaka.®" Ako vidiet, spdsob osnovania v literattre by mal vychadzat
zo Specifik a podstaty umeleckého artefaktu a fikcného zobrazenia
i poznavania sveta.

Da sa povedat, Ze pravidla a principy osnovania uciva
rozhodovali v diachrénii vyucovania SJL otom, aka je koncepcia
vyucovania, resp. uc¢ebného predmetu. Na pripomenutie i aktivizaciu
v novych suvislostiach si tu spomenieme niektoré z tychto koncepcii:

" DOLNIK, J. akol.: Principy stavby, vyvinu a fungovania slovenciny. Bratislava:
FF UK, 1999; DOLNIK, J., MLACEK, J., ZIGO, P.: Principy jazyka. Bratislava:
Stimul, 2003.

%1 Porov. OBERT, V.: Nové pohlady na vyucovanie slovenskej literatity v siicasnej
Skole. Bratislava: UUVU, 1992, s. 45 — 49.
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= Vjazyku, slohu a komunikacii: dogmaticko-reprodukény model,
katecheticky model, formalno-gramaticky model, zazitkovo-
psychologicky model, historicky, sémanticko-funkény, ¢&innostny,
didakticky, komunikacny, komunikacno-poznavaci model, obsahovy,
konStruktivisticky model.

= V literarnej vychove: ako sulast jazyka, slohu, rétoriky (na zaklade
latin€iny a gréctiny), empiricky opisny model, literarnohistoricky
extenzivny, vyberovy model, literarnoteoreticky, zanrovy, druhovo-
tematicky, cyklicky, Citatelsky, exemplarny, elektivny, systémovy
model a pod.

Novy pristup k uéebnému obsahu SJL

V novom pristupe sa budeme pridizat porfatia v Statnom
vzdelavacom programe (SVP), ktory bol vypracovany vZPD podla
gkolského zakona z r. 2008. V SVP pre primarne a sekundarne vzdelavanie
sa explicitne piSe, Zze obsah vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia sa
realizuje vo vzdelavacich predmetoch: SJL, vyuCovacie jazyky a cudzie
jazyky, pricom clenenie tejto vzdelavacej oblasti sa zaklada na procesoch,
ktorymi sa rozvijaju klfu€ové jazykové kompetencie. Podobne ako v inych
krajinach zapadnej Eurdpy uz od zaciatku 70. rokov minulého storocia tymto
spbésobom aj unas taziskom ucebného obsahu v SJL sa stavaju
zakladné recové procesy (zrucénosti, cinnosti), ato: pocuvanie,
hovorenie, €itania a pisanie — vSetky s porozumenim. U¢ebny obsah sa
teda zaklada na podstate jazyka a literatury prepojenej s ich fungovanim.
Ako SVP uvadza, pre jazyk je dolezité, e je to nastroj myslenia
a komunikacie medzi [udmi, ktory sa chape ,ako znak narodnej
a individualnej identity, ako prostriedok komunikacie ag)rofesionélnej
realizacie a prostriedok na vyjadrovanie citov a pocitov.” 2 v literarnej
vychove sa zasa 3pecificky s jazykom a komunikaciou dostava do popredia
estetické (fikCné) zobrazovanie skutoCnosti, priCom zo strany ziaka ide
najma o aspekt estetického poznavania a prezivania tejto skuto¢nosti.

Ucebny obsah v minimalnej podobe je spracovany vo vzdelavacich
standardoch. Vztahuji sa na proces a vystup vzdelavania. Podla SVP ide
o Struktdrovany opis spobsobilosti Zziaka, ktoré su formulované ako
Standardné poziadavky na vystup ztémy, roCnika alebo z celého stupna
podla charakteru u¢ebného predmetu. Vzdelavaci Standard sa c¢leni do
dvoch Ccasti, ato: obsahovy avykonovy sStandard. V obsahovom
Standarde najdeme pojmové ucivo formulované v Styroch zakladnych
kategoriach: faktualne poznatky, konceptualne (vzajomné vztahy medzi
jednotkami uciva, javov), proceduralne a metakognitivne (reflexia na zaklade
poznatkov). Vykonovy Standard je s<formulovany v podobe
operacionalizovanych cielov, to znamena: je uvadzany aktivnymi slovesami,
ktoré zaroveri znamenaju uroven osvojenia. Jednotlivé Uurovne vystupov su
zamerané na kompetencie — to znamena kombinaciu vedomosti, zru¢nosti

2 Dostupné na: http://www.statpedu.sk, Vzdeldvacie programy, SVP_ISCED 2, s.
12.
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a schopnosti.“® Jednotlivé Urovne sleduju rézne stupne poznavacich,

afektivnych, estetickych funkcii alebo psychomotorickych zruénosti, napr.
spoznat, pochopit, znovu si vybavit v paméti, porozumiet, aplikovat,
analyzovat, hodnotit, tvorit, prejavit zaujem, ochotu, vediet najst informaciu,
prijat ju, selektovat, pracovat’ s textom, urobit syntézu a pod.**

Predchadzajuce uéebné osnovy SJL pre vSetky stupne vzdelavania
(platné od r. 1997) maju tri zakladné casti: uvodna (ciele), tematicka
a proces (usmernenie k procesu), v ktorych je tazisko na Strukturovani
ucebného obsahu podfa jazykovych rovin ajavov v slohovej vychove,
v literarnej vychove zasa najma podla Zanrovo-tematického (ZS) alebo
literarnovedného hladiska (stredna Skola). V tejto tematickej Casti najdeme
tradiénu Strukturu: zlozka u€¢ebného predmetu, ro¢nik, u¢ebny plan (Casova
dotacia), tematicky okruh, tematicku celok a téma. Na jednotlivych stupfioch
vzdelavania potom mdzeme hovorit o tematickych okruhoch v pocte od 3 — 4
aZ po 8 — 10. Napr. na 2. stupni ZS pre jazykovo-slohovu zloZku bolo podla
tychto uc¢ebnych osnov celkove 6 tematickych okruhov (ak sloh pocitame iba
ako jeden tematicky okruh s nazvom Javy v slohovej vychove), v literature
na strednej Skole tieto tematické okruhy: chronologické literarnohistorické
vyberové usporiadanie, vSeobecné poznatky o umeni, systematické
usporiadanie podfa literarnej vedy/tedrie s moznostou volby variantu v
kombinacii s vyvinovym modelom.

Zmena v obsahovom usporiadani ucebného predmetu sa
prejavila najma v tom, ze v jazykovo-komunikacnej zlozke do popredia
vystupuju najmad komunikaéné sposobilosti (kompetencie), v literarnej
vychove sa zasa tematické usporiadanie uciva priklana k vyvinovo-
¢innostnému, resp. k vyvinovo-Citatel'skému pristupu, v ramci ktorého sa:
,Obsah literarnej vychovy vnag'véeobecnejéom zmysle orientuje na dve
¢innosti: a) recepciu b) tvorbu.” ° Tradiéné &lenenie v podstate zostava pri
sustave jazykovednych a literarnovednych terminov. Napr. v SJ na
gymnaziu terminy su rozdelené do tychto tematickych okruhov: zvukova
stranka a pravopis, vyznamova/lexikalna rovina, tvarova/morfologicka rovina,
syntakticka/skladobna rovina, sloh, jazykoveda, jazyk a rec, u€enie sa, praca
s informaciami, jazykova kultira a komunikacia. V literarnej vychove aj
v sustave terminov prevazuje literarno-teoretické hladisko. Celkove podfa
novych uéebnych osnov SJL* obsahovy vzdelavaci §tandard je vymedzeny
suUstavou:

> Ibid., s. 24.

% Ide o upravenu aplikiciu znidmej Bloomovej taxonémie psychickych funkcii
aprocesov (Gardner, Niemerko, Andersen, Tollingerova), ale uplatiiuje sa aj
taxonomia afektivnych cielov (Krathwohl) vzostupného vyvinu psychomotorickych
zruénosti (Harrov). Tieto tedrie sa tu dopliaju a spajaju s tedriou siedmich
inteligencii H. Gardnera, medzi ktorymi je aj lingvisticka, muzikalna, inter
a intraprsonalna. Podl'a nas tieto inteligencie urCite mozno roz§irit minimalne
o inteligenciu: emocionalnu, kulturno-esteticku ¢i socialno-kultarnu.

%5 Kol. autorov: Navrh kurikuldrnej prestavby predmetu slovensky jazyk a literatira.

Bratislava: SPU, s. 51.

% Ako prilohy k SVPi SkVP pre priméarne a sekundarne vzdelavanie.
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= jednak poznavacich arecovych kompetencii so suborom
jazykovednych terminov;
= jednak poznavacich a Citatel'skych kompetencii so suborom

literarnovednych terminov.

Na tomto mieste uz nebudeme uvadzat, o ktoré kompetencie
a terminy v jednotlivych ¢asovych obdobiach vzdelavania ide. Azda si eSte
aspon pripomenieme, Ze vykonovy Standard sa odvija od tohto obsahového
Standardu atvori ho sustava operacionalizovanych cielov (vyjadreny
aktivnymi slovesami, ako napr. vie, chape, dokaze, uvedomuje si, pracuje,
vytvori a pod.) na dvoch zakladnych Urovniach: optimalnej a minimalnej, ale
eSte dostacujucej (tzv. passing-level). Prirodzene, na zaklade Statnetho
vzdelavacieho programu (SVP) si $kola spracuje svoj SkVP, v ktorom rozsiri,
prehibi &i inak prepracuje uéebny obsah SJL podla svojej profilacie, svojich
podmienok, moznosti a aspiracii. Tymto spbésobom hovorime o dalSej
konkretizacii uc¢ebného obsahu. Inou rovinou jeho konkretizacie a aplikacie
je kontinuum realizacie vychovno-vzdelavacieho procesu (od kompetencii az
po konkrétne témy a proces vyucovacich hodin/jednotiek). Kym v genéze,
resp. vdiachronii ma ufebny obsah dynamickd povahu (meni sa), vo
vzdelavacich programoch (projekte u¢ebného predmetu) do€asne nadobuda
staticky charakter (je pripraveny, nachadza sa v potencialnej polohe).
Nasledne ziva, dynamicku podobu nadobuda az v konkrétnej realizacii
vychovno-vzdelavacieho procesu, a to v spojeni s ¢lovekom, t. j. s uCitefom
a ziakmi. V tomto pripade ide o didakticky prostriedok procesualneho razu.

Resumé

+ Ucebny obsah predstavuje klfu¢ovu didakticku kategériu a zakladny
didakticky prostriedok dosahovania vychovno-vzdelavacich cielov
v u¢ebnom predmete SJL.

+= Ucebny obsah SJL ma historicky podmienenu, dynamickld povahu,
pricom cCasto v suvislosti s nim hovorime o zakladnej koncepcii
uCebného predmetu.

+ Vzhladom na podstatu jazyka a literatury u¢ebny obsah SJL ma
trojjedind povahu, suvisi s rozvojom jazykovej a literarnej kultary
ziaka v kontexte komplexného pésobenia na jeho osobnost.

= Pri koncipovani u¢ebného obsahu sa ustalili tri pravidla a zacinaju
sa uplatiiovat Specifické principy, ktoré vychadzaju z podstaty
jazyka a literatary, ich vyvinu a fungovania.

+ Vnovej koncepcii ucebného obsahu SJL pre primarne
a sekundarne vzdelavanie sa na prvom mieste zdo6raznuju
kompetencie (poznavacie, reCové a Citatelské) na podlozi systému
jazykovednych a literarnovednych terminov.

+ V novej koncepcii u€ebného predmetu SJL je ucebny obsah
tvoreny: vzdelavacimi Standardmi (obsahovym Standardom) na
zaklade SVP + doplneny udebnym obsahom v ramci SkVP.

+= UcCebny obsah ako didakticka kategéria ma vo vzdelavacom
Standarde staticky a potencialny charakter, dynamicku a zivu
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podobu dostava vo vychovno-vzdelavacom procese v suvislosti
s konanim ucitela a Ziakov.

Zakladné pojmy a problémy

®,
o

*,
*

didakticky systém ulebného predmetu, ciele, vzdelavaci $tandard,
obsahovy S$tandard, vykonovy Standard, ucCebny obsah, stratégie
vyucCovania, princip/zasada, didakticky prostriedok, vedomosti,
zru€nosti, schopnosti, spdsobilosti, postoj, hodnota, vztah,
kompetencia,

podstata jazyka, jeho stavba, vyvin a fungovanie, podstata literatury,
jej stavba, vyvin a fungovanie, u€ebny obsah SJL, ciele u¢ebného
predmetu, vzdelavaci program SJL, obsahovy Standard SJL, u€ebny
obsah vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia, vykonovy Standard
SJL, vztah vzdelavacich cielov auéebného obsahu v SJL,
poznavacie, reCové, Citatelsko-kultirne kompetencie v SJL,
jazykovedné a literarnovedné terminy v uéebnom obsahu SJL.

Namety a otazky

1.

Kriticky zhodnotte ucebny obsah SJL, ktory ste si mali osvojit
(preberali ste) na vybranom stupni vzdelavania. Diskutujte o tom na
odbornom seminari.

PresStudujte si, aky u€ebny obsah maju vo vyu€ovani MJL v niektorej
vybranej krajine Eurépy. Porovnajte svoje zistenie so stavom
v uéebnom predmete SJL a napiSte otom odborny ¢lanok, resp.
referat na vedecku konferenciu.

Uvazujte, ¢i do u¢ebného obsahu SJL okrem vedomosti a zru¢nosti
patria aj postoje, hodnoty, schopnosti, €innosti, metédy a pod.,
pripadne, kde tieto kategérie patria v ramci didaktického systému
uCebného predmetu. Vysledky reflexie prezentujte volnym
spésobom podfa vasho zvazenia na odbornom poduijati.

Aky je rozdiel medzi poznatkami: faktualnymi, konceptualnymi,
proceduralnymi a metakognitivnymi. llustrujte problém na konkrétne;j
uCebnej latke. Pripravte si o tom svoju prezentaciu na seminari.
Pripravte si vybrané ucivo zo SJL zhladiska taxonomie
poznavacich, afektivhych a psychomotorickych funkcii/ciefov ako
odborny diskusny prispevok.
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8. Motivacia, aktivizacia a tvorivost’ vo vyuc¢ovani SJL

Motivacia, aktivizacia a tvorivost sa vysostne vztahuju na &loveka
a jeho prejavy. Ako principy, zasady a zakonitosti vychovno-vzdelavacieho
procesu vychadzaju z podlozia tedrie ludskej cinnosti, ato naméa z jej
vySSich foriem. Predpokladom aktivizacie, resp. aktivity ¢i uvedomenosti
ziaka je motivacia, motivovanie, evokacia, pricom najhodnotnejSia motivacia
je motivacia tvorivou cinnostou ziaka, atmosférou a klimou vyucovania,
tvorivost predpoklada vnutornd motivaciu. Pri motivacii okrem smerovosti
a cielovosti sa teda pocita aj s aktivizaciou ako jej zakladnym znakom, lebo
,motivované spravanie sa prejavuje aktivizaciou“.”” Oblast tvorivosti
a motivacie sa teda vzajomne podmieriuju a prestupuju. S motivaciou
a tvorivostou napokon suvisia zakony ucenia, najmad motivacie a transferu
(osobitne nespecifického), obidva aspekty patria do zakladnych stratégii
rozvoja osobnosti Ziaka (KEMSAK)® asmeruji k tvorivo-humanistickej
koncepcii vychovy a vzdelavania. Okrem stratégii KEMSAK — kognitivizacie,
emocionalizacie, motivacie, socializacie, axiologizacie a kreativizacie
v naSom ponati rozliSujeme aj spiritualizaciu, t. j. akceptujeme i duchovngy
rozmer &loveka avyuéovania. Tymto nam vznikne model KEMSAKS.®
Prirodzene, motivacia a tvorivost sa S$pecifickym spdsobom uplatfiuju
arozvijaju vo vyuCovani MJL. Pozrieme sa na tuto problematiku
podrobnejsie.

K motivacii vo vyucovani SJL

S motivaciou vo vyu€ovani SJL sa autor tohto textu zaoberal viac
desatroCi z teoretického aj praktického hladiska. Prirodzene, vychodiskom
pre skumanie motivacie v u¢ebnom predmete boli rézne tebrie a poznatky
z psychologie, pedagogiky, ale ifilozofie, antropologie, teologie Ci
kulturologie a vbbec z tedrie osobnosti Cloveka. Na tomto zaklade nam vyslo
Specifické postavenie cCloveka vo vychovno-vzdelavacom procese
v Skole, konkrétne ucitela a ziakov vo vyu€ovani SJL. Priklonili sme sa
k nazoru, ze vsSetky didaktické prostriedky a cely vychovno-vzdelavaci
program dostava konkrétnu podobu a ,vlastny zivot® az v prepojeni
s uCitelom a Ziakmi, teda realizacia a dynamika nastava az v spojeni s nimi.
Preto im hovorime, Ze su primarnymi dynamickymi motivacnymi Cinitelmi.
UcCebny obsah a dosahovanie ¢&iastkovych ciefov sa ,prebudzaju k Zivotu®
a dostavaju konkrétnu podobu az v realnej kazdodennej pedagogickej praxi.
Tymto spbsobom sa aj idedlna predstava cielov stava realitou cez
konkrétne, resp. Ciastkové ciele. Druhym relevantnym poznatkom, ktoré nam
prichodi tu vyzdvihnut, sa stal fakt, Ze motivovat’ ziaka vo vyuc¢ovani SJL
nemozno iba niektorym parcialnym ,zasahom®“ alebo ,opatrenim®,

7 PARDEL, T.: Motivdcia ludskej cinnosti a sprdvania. Kapitoly zo vseobecnej
psychologie. Bratislava: SPN, 1977, s. 71.

%8 ZELINA, M.: Stratégie a metddy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: Iris, 1994.
9 LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka.
Ruzomberok: FF KU, 2003.
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napr. uvadzanim nejakych zaujimavosti, hier, relaxa¢nych cvi€eni a pod., ale
motivacia musi vychadzat’ z podstaty a Specifik ucéebného predmetu
a z podstaty osobnosti ziaka vo vzajomnych vztahoch, pricom tento
aspekt treba vidiett komplexne, t. j. vcelom systéme vychovno-
vzdelavacieho podsobenia. Ako sme uviedli, napokon ide o zakon ucenia.
Zdbérazniujeme, uz vObec nemdze ist o nejaké vonkajSie efekty, ako relax,
uvolnenie, ozivovanie, zaujimavost informacie, odreagovanie od ucebnej
prace a pod. (v zmysle tzv. ,Spas pedagogiky“ alebo ,edutainmentu®).
Motivacia patri medzi zakladné znaky a ¢rty ¢loveka, teda aj vyuCovacej
a ucebnej cinnosti ako Specifickej l'udskej €innosti. Motivovanie ziakov
okrem planovania, modelovania, organizovania, riadenia, kontroly atd. patri
medzi zakladné cinnosti a ulohy ucitela, motivaéna kompetencia ucitela sa
podiela na jeho profesijnej spésobilosti. Ako sa nam viackrat v prieskumoch
potvrdilo, problematika motivacie vo vyucovani SJL je ddlezita i preto, ze
v praxi Casto existuje rozpor medzi cielmi €& zamermi v tomto u&ebnom
predmete ajeho neoblubenostou, najma v8ak pretrvajucimi ucebnymi
neuspechmi Ziakov. Napokon nedavne vysledky komplexného skumania
motivacie v nasich skolach'® taktiez ukazuju na tieto rozpory:

e v obdobi prudkého rozvoja poznavacich procesov — pokles u€ebnej
motivacie;

e v obdobi vysokého vyznamu vrstovnickych vztahov — vefmi maly
vplyv triedneho kolektivhu na motivaciu ucenia;

e v obdobi, ked vrcholi profesijna orientacia a priprava na buduce
povolanie — nizky motivacny vplyv sebahodnotenia a Urovne
aspiracii, relativne nizka uroven potreby uspesného vykonu (oproti
potrebe vyhnut sa neuspechu).”

Vedeli sme, Ze ziak mdze byt v u€ebnej Cinnosti motivovany alebo
demotivovany zrdéznych pohnutok, pri¢in adbvodov. V podstate, ak
prejavuje istu aktivitu, nemdze byt nemotivovany. Prirodzene, potom existuju
viaceré druhy motivacie, ako napr. vnutorna, vonkajSia, primarna Cdi
sekundarna, aktudlna, perspektivha, pozitivha alebo negativha, osobna,
socialna, emocionalna, kognitivha, vykonova, vyvinova a pod., z ktorych je
vo vyucovani najvhodnejSia predovSetkym motivacia: vnutorna
poznavacia, funkéno-poznavacia, personalno-rozvijacia a socialno-
kultarna. V tejto suvislosti sme uvazovali o vychodiskovej otazke, kedy bude
ziak vo vyucovani SJL motivovany? Na zaklade vlastnej praxe i vyskumnej
¢innosti odpoved by sa dala zhrnut do tychto troch bodov. Motivovany
bude, ak:

1. v ucCebnej Cinnosti bude uspokojovat’ niektoré zo svojich zakladnych
psycho-socialnych a emocionalno-estetickych potrieb ¢i ocakavani
na podlozi jeho realnych motivacnych moznosti;

2. si bude uvedomovat (prezivat) vyznam, zmysel a uzito€nost uciva
z hfadiska vy33ej urovne ovladania spisovného jazyka ako
kulturnotvorného prostriedku;

3. siuvedomi a prijme hodnotu a vyznam ovladania SJL v zZivote.

10 HYVOZDIK, J.: Motivicia a reguldcia v osobnosti Ziaka. Presov: FF UPIS, 1994,
s. 38.
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Prichodi nam podciarknut, Ze tieto vychodiskové hypotézy sa nam
vo vyskumnej &innosti celkove viackrat potvrdili ako spravne, ¢o nas
presvedCilo o adekvatnosti tohto metodologického pristupu. Napr. ako
vSeobecné a dlhodobo platné sa nam z hlbsSich motivaénych tendencii
ziaka vo vyucovani SJL ukazali najma tieto: potreba poznania, vlastného
rozvoja, tvorivosti, uplatnenia, otvorenosti, uZitonosti, vedomia vlastnej
hodnoty, sebarealizacie, radosti, Uspechu, akceptacie, dovery a sebadbvery,
istoty, komunikacie a spoluprace, estetického zazitku, aktivity a cinnosti,
priaznivej atmosféry a klimy, uvedomenia si, objavenia a poznania nového.
Podla nasho nazoru u€ebna motivacia ziakov vo vyucovani SJL je
v znaénej miere konstituovana ako vysledok ich skusenosti
z vyuéovania ako celku.””’ Z vyvinového hladiska rozlisujeme tieto tri
zakladné motivacné stupne: 1. adaptac¢na (suvisi so vstupom dietata do
institucionalneho vzdelavania, trva priblizne do 3. ro&. ZS) 2. diferenciaéna
(ziak by mal objavit svoje prednosti, danosti a slabosti, silné ¢i slabé stranky,
talenty, orientovat sa na istu oblast vzdelavania, zacinat sa profilovat,
priblizne od 3. ro&. do konca 6. ro&. Z3S) 3. perspektivna (suvisi s dalSou
Studijnou a profesijnou orientaciou ziaka, priblizne od 7. ro€. do konca
strednej Skoly). Dolezité je, aby ucebny predmet SJL sa etabloval
v motivacnej Struktidre Ziakov na pozadi uvedenych vyvinovych stupriov.

Zakladné principy motivacie vo vyucovani SJL

Principy maju hierarchicky a prierezovy charakter, preto aj zakon
alebo princip motivacie treba Specifickym spbsobom uplatfiovat
a konkretizovat vo vyucovani MJL. Tato konkretizacia sa potom prejavi
v zakladnych poziadavkach alebo vychodiskach (principoch), ktoré suvisia
s realizaciou motivaéného potencialu uéebného predmetu SJL. Prirodzene,
vychodiskom, zmyslom a podmienkou tohto aspektu je Ziak, pretoZe ide
najmd oto, aby sme dosiahli adekvatne motivacné pobsobenie na jeho
osobnost’ v relaciach s komplexnym rozvojom. Po overeni si viacerych
Specifickych principov motivacie vo vyucovani SJL sa priklaname
k tymto:

1. princip komplexnosti a vyvazeného pésobenia na osobnost’ Ziaka
2. integrity z hladiska uc¢ebného predmetu a rozvoja integrovanej osobnosti
ziaka 3. prirodzenosti, situacnosti, intencie a autentickosti komunika¢nych
procesov vo vyuc€ovani 4. utvarania priaznivej/pozitivnej atmosféry a klimy
vo vyucCovani 5. akceptacie realnych vyvinovych moznosti ziaka v oblasti
jazyka a literatury 6. tvorivosti v Sirokom zmysle slova 7. uplatiiovania
arozvijania komunikacnych interak€nych potrieb ziaka 8. rozvijania
jazykovej a literarnej kultury 9. zmysluplnej, zdravej a rozvijajucej socialno-
kultirnej komunikacie 10. kladnej afektivnej skiusenosti Ziaka.

Prirodzene, uvedeny systém principov motivacie je otvoreny
a dynamicky. V minulosti sme vyskumne overili SirSie poratie tychto

L IGOS, M.: Motivdcia Ziakov vo vyucovani slovenského a nemeckého jazyka. In:
Slovensky jazyk a literatira v skole. 1954-, 48, 2001/2002, ¢. 3 — 4, s. 65 — 83.
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principov,'®? v najbliz§om obdobi mame v imysle experimentalne pracovat
s novsou verziou, v ktorej sa usilujeme o vystihnutie Specifik pri motivaénom
pdsobeni v u¢ebnom predmete SJL. Ako vieme, uCebny predmet v rdmci
novej Skolskej reformy patri do vzdelavacej oblasti — jazyk a komunikacia.
Sme presvedceni, Zze tymto spbésobom je vytvoreny optimalny ramec aj pre
motivadny aspekt. Navy$e, ako &lenska krajina EU smerujeme k spolodnym
ramcovym zamerom aj v jazykovo-komunika¢nom vzdelavani.

Zakladné motivacné cCinitele vo vyucovani SJL

V odbornej literatire sa spominaju rézne motivacné Ccinitele
(determinanty, faktory) ucebnej Cinnosti ziaka, napr. znamka, pochvala,
didakticka hra, odmena, trest, prezentacia vysledkov prace a pod. Sledujuc
tuto problematiku dékladnejSie a hlbSie, sme nadobudli presvedcenie Cdi
postoj, Ze sa Casto nejednotne uvadzaju determinanty r6znej drovne. Tuto
rozkolisanost sme vnimali ako problém z hladiska rozvijania teérie i praxe
vyucovania SJL, preto sme sa v r. 1986 — 1989 zapojili do rezortného planu
vyskumu stémou Zakladné prostriedky motivacného pdésobenia vo
vyudovani slovenského jazyka v zakladnej $kole,'® v ktorej sme sa opierali
najma o vysledky ziskané pri spracovani nasej dizertaCnej prace, zamerane;j
na problematiku motivacie vo vyudovani gramatiky.'® Postupnym
selektovanim a kritickym hodnotenim jednotlivych faktorov sme sa dostali
k 6smim zakladnym alebo klu€ovym, ktoré rozhodujucim spbdsobom
ovplyviiuju motivacnu Strukturu ziakov vo vyuCovani SJL, resp. k tomuto
uCebnému predmetu. Vygenerovali sa nam dve zakladné skupiny: jedna sa
vztahuje na objektivne arelativne statické Cinitele s potencialnym
charakterom, druha obsahuje subjektivno-objektivhe dynamické dcinitele,
ktoré rozhoduju o realizacii, resp. procese motivachého pdsobenia. Ide
o nasledovny zakladny systém motivac¢nych cinitelov:

A. Objektivne a relativne statické:

Projekt u¢ebného predmetu,

Didaktickeé prostriedky,
Cielovo-prostriedkovo-podmienkové vztahy,
Rodina a prostredie ziaka.

PN~ o

192 porov. LIGOS, M.: Moznosti rozvijania vmitornych dynamickych sil osobnosti
zZiaka vo vyucovani slovenského jazyka. Ruzomberok: KPF ZU, 1999; LIGOS, M.:
Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka. Ruzomberok: FF
KU, 2003; viac naSich prispevkov k tejto problematike v odbornom periodiku
Slovensky jazyk a literatira v skole najmé od r. 1979 do sticasnosti.

1% LIGOS, M.: Zdkladné prostriedky motivacného pdsobenia vo vyucovani
slovenského jazyka v zdkladnej Skole. Zévereéna sprava vyskumnej ulohy RS — IV —
03 — 3/13. 2. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta, 1989. 47 s.

1% LIGOS, M.: K motivdcii vo vyucovani gramatiky slovenského jazyka. Rukopis
dizerta¢nej prace. Trnava: PdF UK, 1979. 256 s.
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® B. Subjektivne (subjektovo-objektivne) a dynamické Cinitele:

a) primarne:

5. Ugcitel materinského jazyka,

6. Ziak, pracovna skupina, trieda,

b) sekundarne (zavislé o primarnych a ich vztahov):

7. Komunikacia a interakcia vo vyucovani,

8. Podmienky, atmosféra a klima vo vyu€ovani materinského jazyka.

Pre citatela tohto textu nam prichodi pripomendt, ze v kvalitativnej
stranke uvedenych zakladnych motivacnych cinitelov vidime aj moznosti
rozvijania istétho programu motivacného pdsobenia (PMP) vo vyucovani
MJL. O tychto otazkach sme uz pisali v naSich pracach k motivacii vo
vyuovani SJL'® a mienime sa problémom idalej zaoberat v nasom
najblizSom vedecko-vyskumnom zamerani (v r. 2009 - 2011), ato
v suvislosti s novym vzdelavacim programom v kontexte Skolskej reformy.

K tvorivosti vo vyucéovani SJL

Tvorivost je vlastna clovekovi, ktory si svoju tvorivost aj uvedomuje
arozvija. Tym sa originalnym spdsobom realizuje, resp. sebarealizuje
a zapaja do SirSieho kulturnotvorného a humaniza¢ného diania. Podla M.
Zelinu:'%® »Tvorivost je vrcholom v hierarchickom usporiadani poznavacich,
aj mimopoznavacich funkcii a procesov osobnosti. Dalo by sa povedat, ze
tvorivost' v sebe zahifha vSetky kognitivhe procesy a vSetky mimopoznavacie
kvality osobnosti.“ V biblickom zmysle ¢lovek je povolany, aby participoval
na stvoritel[skom diele sveta s Bohom. Problém tvorivosti vo vyucovani
slvisi najma s vySSimi poznavacimi funkciami v Uuzkom prepojeni na
afektivnu, motivacnu ikonativhu stranku Ziaka i ucitela, pricom zvycajne
mame na zreteli tri zakladné parametre, ato: novost, uzito¢nost’
a zaujimavost. Tieto parametre mdézu mat rdézny socialny ramec, ktory
zacCina samotnym ziakom (z jeho hfadiska je vysledok, rieSenie zaujimavé,
nové a uzito¢né!) a konci vysledkom prace celosvetového vyznamu (napr.
ocenena Nobelovou cenou).

Tvorivost, motivacia ¢i aktivita v Skole a v jednotlivych ucebnych
predmetoch sa stala predmetom zaujmu viacerych vednych disciplin. Od
zaCiatku 80. rokov minulého storoCia to bola najma psycholégia,
pedagogika, vSeobecna didaktika alebo jazykoveda. Osobitne iSlo o 1. a 2.
stupen zakladnej Skoly, v popredi bolo tvorivé myslenie, motivacia,
inteligencia, problémové vyucCovanie C¢&i tvorivé rieSenie problémov. Tu
spomenieme aspof niektoré mena: M. Zelina, M. Jurcova, L. Klindova, L.
Durig, 1. Turek, P. Gavora, K. Kollarik, E. Marusincova, z &eskych autorov
napr. J. Prlcha, J. Hlavsa, V. Hrabal ai. Tvorivostou vo vyu¢ovani SJL sa
priamo zaoberali najma M. Zelina a M. JurCova, v primarnom vzdelavani
CiastoCne |. LokSova, J. LokSa. Tento vedecky zaujem zrejme suvisel so

1951 jt. pozri vyssie v poznamke ad 102 - 104, s. 81.
16 ZELINA, M.: Tvorivy uditel. Osobnost aprdca ucitela v systéme tvorivo-
humanistickej vychovy. Bratislava: MC, 1997, s. 16.
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vztahom jazyka a myslenia na jednej strane a s umeleckym, teda tvorivym
zobrazenim a poznavanim sveta na strane druhej. Nie neopodstatnene sa
psycholbgovia pri tvorivosti orientovali na predmety, ako materinsky jazyk,
literaturu, hudobnu &i vytvarnua vychovu, matematiku alebo na prirodné vedy.
M. Zelina si vS8imal aj tvorivého ucitela, |. Turek problémové vyuc€ovanie,
metody tvorivosti a tvorivé rieSenie problémov. Prirodzene, tvorivostou sa
zaoberali viaceri didaktici a metodici SJL, ale i mnohi ucitelia v ramci
kvalifikacnych prac alebo pedagogického c¢itania, pricom niektoré z tychto
vystupov boli aé publikované (v SPN, Casopise Slovensky jazyk a literatira
v $kole a inde)'’. V naznadenom kontexte pri tvorivosti vo vyu&ovani SJL sa
podla nasho nazoru treba zaoberat hlavne tymito tematickymi okruhmi:

> NajnovSie poznatky potvrdzuju, ze kreativita v ¢lovekovi je najhlbSie
.zakorenena“ v neoddelitelnom spojeni s materinskym jazykom, t. j.
najma jeho vysSie poznavacie funkcie, tvorivé myslenie a tvorivé
rieSenie problémov. V cudzom jazyku suU tu moznosti ohrani¢ené a
primarne orientované na komunikaéno-pragmatické funkcie.'®

» Podla odhadu odbornikov by v SJL ako u¢ebnom predmete malo
byt okolo 30 — 40 % tvorivych, t. j. divergentnych uloh, pricom viac
tychto uloh by malo byt v slohovo-komunikacnej a literarne;j
vychove.'® Niektori autori v tychto zlozkach odportéaju az 70 %
divergentnych uloh.

» Mobzeme hovorit o tvorivosti v uzSom zmysle, t. j. najma v suvislosti
s tvorivymi uUlohami a metédami, pripadne is tvorivou atmosférou
a klimou.

» Mobzeme hovorit o tvorivosti v SirSom zmysle. V tomto ponfati do
problematiky zahffiame cely systém alebo mame na mysli
kvalitativne novl koncepciu vyuc€ovania (najmd problémoveé,
projektoveé). Patri tu: tvorivy projekt uéebného predmetu, tvorivy
vyucovaci, u¢ebny proces, tvorivy ucitel, Ziak, tvorivé metddy, ulohy,
cviCenia, tvoriva atmosféra, klima vo vyu€ovani, vy$8ie poznavacie
funkcie, tvorivy ucebny obsah, diagnostika zamerana na tvorivost,
stratégie a pod.

> Vo vyuCovani SJL hovorime najCastejSie o tvorivych ulohach,
cvi€eniach, hrach, tvorivom rieSeni problémovych situacii, tazkosti
(ako subjektivnom pocite, ktory vznika v Clovekovi pri stretnuti sa s
prekazkou), problémov, heuristickych, problémovych metdéd a
postupov.

> Najéastejsi vyskyt problémovych situacii (ako typy tazkosti): - Co
treba urobit, ako postupovat? (tazkost s vyberom c&innosti), - Na ¢o
si treba spomenut, resp. ¢o treba pouzit? — Ako dokazat obhajit
postup, vysledok? — Co sa stane podla tvojej mienky, ak..? —

197 Viaceré prace vysli v ramci edi¢nej &innosti pedagogicko-metodickych centier.

1% porov. napr. LORECK, L.: Kreativ nur in der Muttersprache. In: Letter. Bonn:
DAAD, 27, August 2007, Nr. 2, S. 31 — 32.

199 podla ZELINA, M.: Rozvijanie tvorivosti Ziakov v slovenskom jazyku. B.
Bystrica: MC, 1999, s. 6 — 7.
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Vyjadruje toto slovo (tato forma) vSetky vlastnosti javu? -
Porozmyslajte, preco?

» Vo vyucovani SJL je uzitoéné rozliSovat najma: tvorivé ulohy (ako
Ciastkové problémy, otazky, zadania, priklady, cvi¢enia a pod.)
atvorivé rieSenie problémov (ako tvorivé Uulohy komplexného
charakteru.

» M. Zelina pri tvorivych ulohach zo SJ spomina: 1. ulohy antirigidné
(tajniCky, preSmycky, slovné hracky...) 2. ulohy na tvorivé vnimanie
a videnie sveta (napr. vidiet problémy, tiez krasu, mudrost, dobro
aich opaky, zlé poradie slov, nedokoncené vety atd.) 3. ulohy
acviCenia zamerané na rozvijanie imaginacie, predstavivosti,
fantazie 4. divergentné ulohy, ktoré rozvijaju zname kvality, ako
fluenciu, flexibilitu, originalitu a elaboraciu. 5. do tejto skupiny uz
zaraduje tvorivé ulohy ako problémy komplexného charakteru,
pricom spomina rdézne metdody azname taxondmie rozvijania
poznavacich funkcii.'*°

» | Turek pri tvorivom rieSeni problémov uvadza isty systém
komplexnych metdd, ktoré sa mézu stat’ vychodiskom pre koncepciu
tvorivéeho vyuCovania SJL. Ide najmd& orbézne heuristiky,
brainstorming, PhiIiPs 66, synektiku, situacnu/inscenacnu metddu
a didakticke hry."" Prirodzene, méZe ist aj o explorativne,
projektové metddy, metddy simulovania, modelovania a pod.

Zakladné procesy a stratégie rozvijania tvorivosti ziakov vo vyucovani
SJL

V zhode sM. Zelinom vpraci Rozvijanie tvorivosti Ziakov
v slovenskom jazyku''? na tomto mieste aspofi enumerativne uvedieme 8
procesov zvy3ovania tvorivosti Ziakov a 18 stratégii na podporu tvorivého
myslenia a vyu€ovania podla F. Wiliamsa ako vychodisko (baza, podlozie)
na reflexiu a uplatnenie principu tvorivosti vo vyu€ovani SJL. Myslime tym
hlavne na proceduralnu stranku. Ako sme uz vysSie naznacili, tvorivost
v u¢ebnom predmete chapeme SirSie v komplexnom zmysle (ako princip,
zakon, aspekt, koncepciu, stratégiu, evaluaciu a pod.). O konkretizacii
problematiky sa Ccitatel dozvie v odporucanej literature, pripadne na
odbornych seminaroch a vedeckych konferenciach. K dispozicii su aj viaceré
priru¢ky a novokoncipované ucebnice SJL.

\ 8 procesov zvy$ovania tvorivosti ziakov:
1. fluencia (plynulost, otvorenost) myslenia 2. flexibilita (rozmanitost)...
3. originalita... 4. elaboracia (dopracovanie)... 5. odvaha, smelost
a ochota riskovat 6. uprednostiiovanie komplexnosti, zlozZitosti 7.
rozvijanie zvedavosti, zaujmu (pouzivanie tzv. kolativnych premennych)
8. ZvysSovanie sily predstavivosti, obrazotvornosti a fantazie.

10 ZELINA, M., ibid., 1999, s. 22 — 32.

"' TUREK, I.: Tvorivé riesenie problémov. Presov: MC, 2000, s. 47 — 63.

"2 ZELINA, M.., Rozvijanie tvorivosti Ziakov v slovenskom jazyku. B. Bystrica: MC,
1999, 5.9 —22.
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\V 18 stratégii na podporu tvorivého myslenia ziakov a tvorivého
vyucovania:

1. UCme pomocou paradoxov. 2. PoZadujme od Ziakov, aby
sledovali vlastnosti (atributy). 3. USme pomocou analdgii. 4. UCme si
v8imat rozdiely a ich identifikacie. 5. Pouzivajme aj provokativne otazky.
Dalej: 6. Pouzivajme priklady na zmenu, dynamiku. 7. Demonétrujme
rigiditu, strnulost myslenia a postojov, obmedzeni, ¢i uzke videnie,
pocutie, vnimanie sveta... 8. Umoznime ziakom organizovat vlastné
skimanie problému. 9. Uéme ziakov samostatne hladat. 10. Vedme
Ziakov k zmyslu pre viacznacénost, pre toleranciu k dvojzmyselnosti.
11. UmozZnime ziakov vyjadrovat sa intuitivne. 12. UEme Ziakov
neprehanat pri prispdsobovani sa ¢&i pri poslusnosti, ale aj zmyslu pre
rozvoj a vyvin (nie hned so vSetkym suhlasit, ale svoje tvrdenia si aj
premysliet). 13. Posmelujme a vedme ZzZiakov k tomu, aby Studovali
tvorivych ludi a tvorivé procesy. 14. Ziadajme od Ziakov, aby hodnotili
rozlicné javy skutoénosti (pravdu/nepravdu, dobro/zlo, krasu/$karedost,
vhodnost/nevhodnost, vystiznost/rozvlanost a pod.) 15. Rozvijajme
tvorivé Citanie 16. tvorivé pocuvanie 17. tvorivé pisanie a 18. tvorivé
videnie.

Resumé

+ Transformaciu ucebného predmetu SJL v kvalitativnom zmysle
nemozno uskutoCnit bez zmien v motivacii, aktivizacii a tvorivosti
ziakov, lebo tieto aspekty maju prierezova a koncepénu hodnotu
(suvisia so zakonmi, principmi ucebnej €innosti na pozadi teodrie
u€enia a vbbec ludskej €innosti v rozvinutej kultirnej podobe).

4+ Problematika motivacie, aktivizacie a tvorivosti patri k zakladnym,
metodologickym otazkam tedrie a praxe vyu€ovania SJL.

4+ Aktivizacia, motivacia a tvorivost maju vychadzat z podstaty,
moznosti a Specifik u¢ebného predmetu SJL.

+ Aktivizacia, motivacia a tvorivost sa meni v ontogenéze ziaka, na
jednotlivych stupfioch vzdelavania, typoch a druhoch Skal.

+ V motivacii a tvorivosti ziakov vo vyuCovani SJL je doélezité

vychadzat zo Specifickych principov a zakladnych cCinitelov

vychovno-vzdelavacieho procesu.

V motivacii a tvorivosti vo vyu€ovani SJL je rozhodujuce reSpektovat

a uplathovat prirodzené psychosocialne a kulturne potreby Cdi

orientacie ziakov (kognitivhe, komunikacné, osobné, socialne

kreativne, kulturne potreby, hodnoty, postoje, ciele, podnety a pod.).

Pri rozvijani tvorivosti Zziakov vo vyu€ovani SJL su relevantné najma

tieto parametre uciva a procesu: novost, uzito¢nost a zaujimavost

v rbznych, variabilnych kontextoch.

-
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Zakladné pojmy a problémy

RS
o

0,
Q

aktivizacia, motivacia, tvorivost, zakony ucenia, tedria u€enia, tebria
fudskej cinnosti, druhy motivacie, ontogenéza motivacie ucebnej
C¢innosti Ziaka, potreby, zaujmy, hodnoty, postoje, presvedcenie,
orientacie zZiaka, realne ucebné/motivaéné/tvorivé moznosti ziaka,
kontexty a prostredie ziaka, faktory/Cinitele motivacie, tvorivosti,
aktivizacia, motivacia a tvorivost vo vyu€ovani MJL/SJL, zakladné
principy a Cinitele pri rozvijani motivacie/tvorivosti vo vyu€ovani SJL,
zlozky uc¢ebného predmetu z hladiska motivacie a tvorivosti u¢ebnej
¢innosti ziaka, Specifika u¢ebného obsahu SJL na pozadi rozvijania
motivacie a tvorivosti Zziaka, princip prirodzenosti, situacnosti,
intencie, interakcie a kreativity v komunikacii, program motivacného,
tvorivého pdsobenia v u¢ebnom predmete SJL.

Namety a otazky:
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1.

UvaZujte o moznostiach motivacného pésobenia na u€ebnu &innost
Ziaka vo vybranych predmetoch Skolského vzdelavania. Diskutujte
o tom na odbornom seminari (pripravte si argumenty pre svoj nazor).
V ¢om vidite silnd/slabu stranku ucebného predmetu SJL/MJL pri
rozvijani motivacnej Struktary a tvorivosti osobnosti ziaka.

Ako mozno vyuzit novu koncepciu u¢ebného predmetu SJL (od r.
2008) na zvySenie pdsobenia na osobnost ziaka v oblasti motivacie
a tvorivosti. Vyberte si isty vyvinovy a vzdelavaci stupen.

Zistite motivaénu Struktdru nahodne vybratého ziaka, resp. istej
triedy a referujte o svojich zisteniach na odbornom podujati.

Najdite v u€ebnych textoch (u€ebniciach, cvi€ebniciach, priru¢kach
SJL ainde) ulohy divergentného charakteru. Skuste preformulovat
niektoré najdené konvergentné ulohy na divergentné.

Ako mbze podla vas zmenit pdsobenie u€ebného predmetu SJL
v oblasti motivacie a tvorivosti, ak prejdeme od jazykovych
kompetencii ku komunikacnym a kulturnym kompetenciach. Napiste
o to esej/odborny ¢lanok na uverejnenie v periodiku.



9. Planovanie, organizacia a kontrola  vychovno-
vzdelavacieho procesu

Vychovno-vzdelavaci proces v Skole povazujeme za cielavedomu
vysokokvalifikovanu &innost Specialneho charakteru. Cez jednotlivé ucebné
predmety a vzdeladvacie oblasti v podstate pésobime na osobnost Ziaka
vintenciach SirSich sociokulturnych a politickych kontextov. V tomto
intencionalnom a institucionalnom procese ma ustredné postavenie ucitefl
konkrétnych u€ebnych predmetov, pricom zmyslom, vychodiskom,
podmienkou i cielom tohto pdésobenia je ziak a Skolska trieda. Ako kazda
odborna a vysokokvalifikovana ¢innost sa ¢leni na jednotlivé etapy,
z ktorych si vyberieme aspon tri zakladné, ato: planovanie, organizaciu
a kontrolu.

Planovanie vychovno-vzdelavacieho procesu

Planovanie vychovno-vzdelavacieho pdsobenia ucitela patri k jeho
odbornosti, t. j. kvzdelaniu, zru€nostiam a spdsobilostiam, resp. ku
kompetenciam. Ako konstatujeme v nasej publikacii zr. 2003,  tazisko
jeho odbornej kompetencie bude spocivat v oblasti ucitelskej spbsobilosti, t.
j. voblasti planovania, organizacie ariadenia vychovno-vzdeldvacieho
procesu.“ Na planovanie, taktiez modelovanie, projektovanie, pripravu, sa
mézeme pozriet z réznych uhlov pohfadu.

Pred r. 1989 v naSich spolo¢ensko-politickych podmienkach
existovalo len planovanie z centra pre v3etky oblasti zivota, teda ipre
jednotlivé vyulovacie predmety. Tymto spdsobom ucitel dostaval ,na
realizaciu® maximalistické a podrobne rozpracované programy, ktoré
v podstate nemohol menit alebo modifikovat. Dostaval do ruky dokonca
metodické priruc¢ky s asovo-tematickymi planmi a modelmi vyu&ovacich
hodin, pricom jeho ulohou bolo ,plnit plany prebratia uciva®“, za €o sa
zodpovedal nadriadenym a kontrolnym organom. Ak sa od neho aj
vyZzadovali vilastné ro¢né cCasovo-tematické plany, tak iSlo zvacsa
o rukopisny prepis planov z uvedenych metodickych priru¢iek (ako prilohy).
V podobnom duchu ¢&asto vyznievali tiez pisomné pripravy ucitefa na
vyuCovanie. | ked sa v didaktike SJL spominala problematika pripravy
uditela na vyucovanie'™ v zmysle perspektivnej a bezprostrednej podoby, je
zrejmé, Ze tato otazka bola prinajmensom vo vagnej polohe a nemohlo ani
ist o rozvijanie planovacej kompetencie v profilacii ucitela SJL. Prirodzene,
sporadicky sme sa dozvedali, ze v zapadnych krajinach tato problematika
pokryvala znacnu cast pripravy adepta ucitelstva a tvorila i markantnu
zlozku kurikula u¢ebnych predmetov.

Po r. 1989 postupne nastdva zmena v kontexte celkovej
transformacie naSej spoloCnosti. 90. roky minulého storoCia mbzeme

3 LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka.
Ruzomberok: FF KU, 2003, s. 57.

14 Porov. napr. BETAKOVA, V., JACKO, J., ZELINKOVA, K.: Tedria vyucovania
slovenského jazyka. Bratislava: SPN, 1984, s. 119 — 120, ale aj v inych publikéciach.
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charakterizovat ako isté prechodné obdobie. Vyznacovalo sa najma
postupnym, iked zvacSa pomalym a opatrnym, prechodom od tvorby
direktivnych, podrobnych a centralne tvorenych pedagogickych dokumentov
k zaciatku dvojuroviiového modelu riadenia v kontexte demokratizacie a
transformacie Skolstva. Prejavovalo sa to o. i. vtychto ukazovateloch:
moznost volby variantu vzdelavacieho programu (1. stupefi ZS tri, 2. stupefi
ZS desat, stredné $koly Specifikacia podla odborov) a jeho diferenciacie
v ponuke (systém nepovinnych, povinne volitelnych a nepovinnych
predmetov, delenie tried a pod.) v intenciach hladania istej profilacie Skoly,
delimitacia kompetencii v oblasti volby ucebného planu na miestne
a Skolské organy (Skola, rada Skoly, rodic¢ia, predmetové komisie, uditel),
v jednotlivych u€ebnych predmetoch sa zacali objavovat inStrukcie o tom, ¢o
je ucitel povinny splnit, ale i to, ¢o si vybera, o €om rozhoduje a ¢o sa mu iba
odporuca. Treba pripomenut, ze uc¢ebny obsah sa v uvedenom kontexte iba
viackrat modifikoval a mierne redukoval, avSak k zasadnej zmene jeho
koncepcie v tomto obdobi nedoslo. V ucitelskej komunite sa ¢asto objavoval
nazor o istej tridsatpercentnej volnosti na vlastné dotvaranie uciva
a vzdelavacieho programu, oficialne a realne v3ak k tomu nedo$lo. Preto
problém sPIénovacou ¢innostou ucitela bol do r. 2008 na Slovensku
nerieéeny.1 ° Da sa povedat, ze ucitelia SJL mali v podstate naplnit 100%
uCiva Standardného charakteru, ¢o sa eSte stupnovalo tlakom na jeho
pésobenie jednak v suvislosti s vyraznou verejnou spolo¢enskou
a institucionalizovanou kontrolou nadriadenych organov (rodiCia, merania
vystupov, inSpekéné, nadriadené organy), jednak na pozadi UspeSnosti Ci
neuspesnosti ziakov v dalSej Studijnej orientacii (prijimacie skusky, postup
na dalSie Stadium). Tymto spdsobom chceme poukazat na fakt, ze v
planovacej ¢innosti ucitela SJL cCasto viadla ista diskrepancia medzi jej
oficialnym alebo formalnym vykazovanim (predkladanim v ramci svojej
pedagogickej dokumentacie) a operativhou realizaciou, v ktorej ucitel
slovenciny musel vynakladat maximalne usilie na to, aby ,prebral“ o najviac
uciva. Prirodzene, ucitel SJL sa takto (Casto formalne) zuCastrioval na tvorbe
dalSich planov, napr. plan prace Skoly, triedneho ucitela, predmetovej
komisie, individualnej prace so ziakmi, vyletov, exkurzii a pod.

Zasadnu kvalitativhu zmenu pre oblast’ planovania vychovno-
vzdelavacieho procesu predstavuje Skolska reforma, ktora zacala
$kolskym zakonom v r. 2008."'® Podla tohto zakona boli uz spracované
zakladné pedagogické dokumenty na zaklade troch vychodiskovych
principov: 1. dvojstupfiovy model riadenia 2. zameranie na ciel — klucove
kompetencie Ziakov a vystupy zo vzdeladvacich stupriov 3. vyclenenie
zakladného (minimalneho) wuciva vo vzdelavacich  Standardoch.
Dvojuroviiovy participany model riadenia o. i. znamena, Ze okrem Statneho

115 Zrejme sa po Case ukaze, &i avizovanych 30 — 40 % tolerancie zachovava nova
Skolska reforma na Slovensku z r. 2008, ked’Ze pred jej uvedenim do praxe nebol
Casovy priestor na pilotné overenie.

16 Zdkon o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zdakonov 245/2008 Z.z. Dostupné na:
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008 245.pdf
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vzdelavacieho programu (SVP) rozliSujeme aj $kolsky vzdelavaci program
(SkVP), ktory si kazda $kola tvori podla svojej profilacie a moznosti. Stat si
teda ponechava priblizne 70% dotacie na plnenie vychovno-vzdelavacich
zamerov Vvramci narodného programu vychovy a vzdelavania'”’ a
planuje/spracuje SVP ako povinny pre vdetky $koly daného stupfia a typu,
pricom jednotlivym Skolam ponechava zvysnych priblizne 30% ako volitefnu
na tvorbu SkVP. Prirodzene, uvedené percentd moéZu byt vy3Sie na
strednych Skolach podla odborného zamerania a svojej profilacie.

Z naznaceného kontextu nam vychadza, ze ucitel SJL participuje na
tvorbe SkVP najméa cez svoju $kolskl predmetovil komisiu vo vzdelavace;
oblasti — jazyk a komunikacia, Ciasto¢ne iv oblasti — umenie a kultura.
Vzhladom na spolo¢né vystupy vo vychove a vzdelavani, t. j. kluCoveé
kompetencie podla profilu absolventa danej Skoly, sa zucastriuje ina
implementacii prierezovych tém, medzipredmetovych vztahov alebo pri
volbe novych predmetov, uéebnych planov, osnov a pod. Na zaklade SkVP,
uCebnych planov a osnov svojho u€ebného predmetu si napokon spracuje
rocny/dvojroény vychovno-vzdelavaci program a planuje si scenare
konkrétnych vyuc€ovacich hodin a jednotiek. Pri planovani tejto €innosti na
zaCiatku kazdého Skolského roka (po prideleni tyzdenného uvéazku,
predmetov a tried, v ktorych bude vyucovat) nepochybne musi pracovat
s analyzou stavu, vychodisk a podmienok v pridelenych triedach, aby na
tomto zaklade si pripravil ro¢ny, resp. dvojro¢ny plan prace. Ak ucebné
osnovy ucebného predmetu obsahuju najma polozky, ako: charakteristika
predmetu, ciele — Standard (obsahovy, vykonovy), kompetencie, stratégie
a prostriedky kontroly, vystup, tak v roénom operativhom programe by mal
uvazovat najmd nad problémom cZasovo-tematického, cielového-
prostriedkového a kontrolného charakteru so zreteflom na podmienky
a zisteny vychodiskovy stav. Ako vidiet, na pozadi planovania vystupuje do
popredia nielen jeho spdsobilost’ planovat, ale i kompetencie: vedomostna,
diagnosticka, reflexivna a intervenéna.'’® O problematike pripravy na
vyuc€ovanie a tvorby istého scenara vychovno-vzdelavacieho procesu sa na
tomto mieste nebudeme dalej zmienovat.

Organizacia a riadenie vychovno-vzdelavacieho procesu

VSetky didaktické kategorie a prostriedky maju ako také potencialnu
podobu, ozivaju arealizuju sa (uplathuju) az vo faze vychovno-
vzdelavacieho procesu v konkrétnych podmienkach, t. j. az vtedy, ked ide
o neopakovatelné stretnutie ucitela a Ziakov v danych organizacnych
podmienkach. Pri organizacii vyucovania mame na mysli: ,ZpUsob
usporadani ¢innosti ucitele a Zaka v ¢ase a prostoru, soucast vnitiniho fizeni

"7 Projekt Milénium. Bratislava: MS SR, 2001.

"8 porov. POLLAK, G.: Notwendigkeit und Bedeutung der Pidagogik in der
Ausbildung der Sprachenlehrer (Schwerpunktsetzung: Kommunikation und
Interaktion). In: Odborova didaktika pri priprave ucitela materinského a cudzieho
Jjazyka. Ed. M. Ligo$. Ruzomberok: FF KU, 2006, s. 28 —29.
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3koly.“'"® Prochodi nam tu zdéraznit, Ze v podstate az v konkrétnej triede,

resp. v konkrétnej organizaénej forme sa rozhoduje o uspesnosti alebo
neuspesnosti celého vychovno-vzdelavacieho programu, ato
neodkladne, neopakovatefne ajedine€cne. Pedagogicko-didaktické
majstrovstvo ucitela sa preukazuje najma v tejto kazdodennej realite Zivota,
ked sa musi pred komunitou Skolskej triedy operativhe a bezodkladne
rozhodovat, ked organizuje a riadi vychovno-vzdelavaci proces v u¢ebnom
predmete SJL. Nie nadarmo viaceri autori povaiuzju riadenie a realizaciu
vyucovacich hodin za klu€ové spdsobilosti ucitela.'® Prirodzene, Ze s nimi
v nerozluénej jednote vystupuju idalSie kompetencie ucitela, ako napr..
komunika¢na, diagnosticka, vedomostna, reflexivha, poradenska,
intervencna, ale taktiez psychodidakticka, kulturna, eticka alebo odborovo-
predmetova, resp. predmetovo-metodicka (ako ovlada svoj predmet, jeho
ciele, u¢ebny obsah, stratégie a pod.). Na uvedenom pozadi sa v ostatnom
Case pisSe, Ze vo vyucovani ucitel by mal byt: subjektom, manazérom,
partnerom, facilititorom, prirodzenou autoritou, spolupracovnikom,
organizatorom ¢&i kontrolérom Ziaka a jeho ucebnej €innosti. V istom zmysle
ma mat vyucCovanie/uCenie ,pod kontrolou®, mal by vediet, na ¢om bude
stavat, na €¢o nadvazuje, z ¢oho vychadza a kam smeruje, ucitel ucebnu
¢innost’ Ziakov podnecuje, navodzuje, usmeriuje, usiluje sa ziakov
aktivizovat, motivovat, aby preberana problematika ajej ciele sa stali
vnutornou zalezitostou (konceptom) svojich zverencov.

Organizacia ariadenie vychovno-vzdelavacieho procesu sa
zaklada na tedrii Pudskej cinnosti a ucenia, Specificky aplikovanej
v oblasti osvojovania si jazyka, komunikacie a literarneho textu. Preto
sa novsSie okrem zakladnych etap ucebnej Cinnosti ziaka (motivacie,
expozicie, fixacie a evaluacie) a moznosti réznych zdrojov poznatkov
(priame, nepriame, verbalne, nazorné, praktické, mediadlne a pod.) pri
organizacii vyuc€ovania SJL akceptuju najma tieto parametre &i kritéria:
charakteristika ucebno-poznavacej €innosti ziaka, t. j. pri osvojovani si,
uvedomovani a pouzivani jazyka, komunikacie a umeleckého artefaktu,
taktiez podstata a zakladné hodnoty ucebného predmetu vo vztahu
k osobnosti ziaka. Tymto spésobom mozno hovorit, Ze sa istym spésobom
Jfozbija“ klasicky typ a tradi¢na Struktdra vyuc€ovacej hodiny ako zakladnej
organizacnej formy vyuCovania a ucitel organizuje, riadi vychovno-
vzdelavaci proces ako prirodzené, zmysluplné hladanie ¢&i objavovanie
problémov aich spolo¢né rieSenie. V tomto zamere potom ide o koncept
situacného, zazitkového, interakéného, participacéného a integrovaného
vyuc€ovania, v ktorom treba hovorit o variabilite jeho organizacie, resp.
organizacnych foriem a riadenia u€ebno-poznavacej €innosti ziakov (pozri
tiez dalej v 2. zvéazku nasej publikacie 7. a 8. kap.).

9 pPRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995, s. 140.

129 porov. napr. KYRIACOU, CH.: Klicové dovednosti ucitele. Cesty k lepSimu
vyucovani. Praha: Portal, 1996.

90



Kontrola vychovno-vzdelavacieho procesu

Kontrola  vychovno-vzdelavacieho procesu ma  principialny
a fundamentalny charakter. Bez kontroly a diagnostiky by ucebna cinnost
Ziaka nebola efektivna. Preto princip kontroly je povySeny na zakon ucenia
(,spatnej vazby“) a ma teda prierezovy charakter. Ucitel kontroluje Cinnost
ziakov nielen na vystupe, resp. pri vysledkoch prace, ale aj priebezne
a permanentne. V tejto suvislosti mézeme hovorit o vstupnej, priebeznej
alebo vystupnej kontrole uditela, ktora ma viaceré didaktické funkcie. Je
uzitocné, ak ucitel pracuje napr. s funkciou — stimulacnou, regula¢nou,
korekénou, informacnou, diagnostickou alebo perspektivnhou, ak nepracuje
iba s klasifikacnou kontrolou, t. j. na zaklade opravy, hodnotenia
vykonu/prejavu  zZiaka sa rozhoduje (stanovuje) o udeleni istého
klasifikatného stupna (znamky, bodov, zaradenia prace ako kontrolnej).
V sucéasnosti sa pocita s tym, Ze okrem kontroly vo vychovno-vzdeldvacom
procese ide aj o sebakontrolu a sebadiagnostiku, t. j. Ziak pri vstupe,
priebeZne a vo vystupe sam si kontroluje uroven zvladnutia uciva.

Podfa nového Skolského zakona v SR (2008) ziak mdze postupit na
vy8Si stupen vzdelavania, ak splni minimalne cielové poziadavky, resp.
vykonové Standardy z nizSieho stupna. Jednotlivé Skoly teda maju prijimat
ziakov podla tychto vystupov, pripadne dané poziadavky si mbézu este
modifikovat, doplfiovat ¢&i upravovat vilastnymi kritériami v relaciach so
svojou profilaciou. V uvedenom zmysle hovorime o kritériach (teste) Skolskej
zrelosti, o vysledkoch z primarneho a nizSieho sekundarneho vzdelavania az
po maturitnd skusku. Vystup z jednotlivych stupfiov sa uskutoCnuje najma
pomocou Standardnych testov, vramci ktorych osobitné miesto ma test
monitor (pre Ziakov 9. roénika Z8) a maturitny test. Okrem tychto merani sa
Slovensko zapaja ido testovania C¢itania, Citatelskej, matematickej
a prirodovednej kompetencie, znamych ako PIRLS alebo PISA.

V ramci kontroly a diagnostikovania sa v ostathom €ase dostava do
popredia otazka subjektivizacie a objektivizacie, resp. sStandardizacie.
Vieme totiz, Zze konkrétny ucitel vo svojej triede priebezne ina vystupe
pouziva vlastné pristupy a stratégie hodnotenia, ktoré su vzhladom na dané
podmienky poznacené subjektivnostou. V ramci tohto interného hodnotenia
zvycCajne uplatriuje individualny alebo socialny vztahovy ramec vzhlfadom na
istych Ziakov a dané podmienky v triede, pripadne maximalne vzhfadom na
uroven paralelnych tried v Skole, avSak uz nie v SirSom kontexte.
Z uvedenych dbévodov hodnotenie a klasifikacia uciteflov sa zvacésa
nachadzali v kontinuu subjektivnosti, celkove kritéria a urovne vysledkov vo
vychovno-vzdelavacom procese mali réznu vypovednu hodnotu, normy boli
v tomto zmysle rozkolisané a podliehali subjektivnemu nazoru a pristupu
ucitefa, resp. istej predmetovej komisie 3koly, hoci podla ustanoveni
klasifikadného poriadku uditel ma hodnotit' a klasifikovat’ objektivne.''
Preto v intenciach dosahovania objektivnosti a ,za u¢elom celoslovenského
zistovania urovne vychovno-vzdelavacich vysledkov ziakov“ v jednotlivych

21 Porov.  Metodické  pokyny na  hodnotenie  a klasifikdciu  Ziakov

zdkladnych/strednych $kol. Bratislava: MS SR, 1994.
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vyuCovacich predmetoch sa bude kazdoro¢ne uskutoCfiovat externé
testovanie Ziakov.'?? Podla tohto zakona externt &ast tandardnych skusok
z jednotlivych predmetov bude zabezpecovat Narodny ustav certifikovanych
merani, ktory bude plnit’ aj ulohy pri medzinarodnych meraniach, do ktorych
sa SR zapoji.

Pri kontrole vychovno-vzdelavacieho procesu treba rozliSovat’
hodnotenie a klasifikaciu. Hodnotenie sa totiz vzdy zaklada na poznavani,
analyze, porovnavani, interpretacii a pod. vykonu ziaka, k Comu sa udcitel
dostava viacerymi metddami, stratégiami a formami, napr. diagnostické
pozorovanie ziaka, sledovanie jeho pripravy na vyuc€ovanie a vykonu, rozne
skusky — pisomné, uUstne, prakticke, grafické, testy, priebezné, suhrnné,
soloveé, timové..., rozhovor, porfoélio, konzultacia, prezentacia vysledkov na
verejnosti, sebareflexia atd. Klasifikacny stupen teda prisudi az na baze
isttho poznavania a hodnotenia. Tymto sp6sobom klasifikacia je iba jedna
z foriem hodnotenia, ktora sa ma realizovat az po precvi€eni a upevneni
uciva (na vystupe), a nie vtedy, ked sa Ziak nachadza vo faze expozicie Gi
preberania daného javu. V praxi sa to stava napr. pri cvichom diktate, cvi¢nej
slohovej praci, pri nepripravenom jazykovom prejave, priebeznom
hromadnom skusani podla zasady: ak som kladol otazky, vyskusal, opravil
pracu ziaka, tak to vyjadrim aj klasifikatnym stuprfiom. Prirodzene, tento
postup je zjednoduSovanim problematiky anema didakticko-vychovné
odborné opodstatnenie.

Ucitel SJL ma Specifické poslanie pri kontrole a hodnoteni
vychovno-vzdelavacich vysledkov ziakov, ktoré vychadza jednak z podstaty,
cielov a funkcii u¢ebného predmetu v intenciach rozvoja osobnosti Ziaka,
jednak z hladiska verejnej a oficialnej kontroly tychto vysledkov. Prejavuje sa
to tym, Ze ide o problematiku jazykovych vedomosti, zru¢nosti
a kompetencii, najma vSak o fakt, Ze ma do c¢inenia s komunikacnou
a literarnou vychovou Ziaka ako zakladom jeho kultury a predpokladom
dalSej Studijnej orientacie, resp. plnohodnotného Zivota. Prejavuje sa to aj
skutoCnostou, ze vysledky v predmete SJL v znacCnej miere rozhoduju
o ne/postupe Ziaka na dalSi stupen vzdelavania a stavaju sa predmetom
kontrolnej cinnosti nadriadenych organov a vébec verejnosti (inSpekcia,
povinny predmet skuSok, maturity, medzinarodné merania kompetencii
apod.). Pre ucitefa SJL to znamena =z hladiska kontroly vychovno-
vzdelavacieho procesu zvySenu narocnost a zodpovednost. V podstate ma
sledovat’ jazykovo-komunikacény a literarno-kultiurny vyvoj kazdého
ziaka na pozadi ontogenézy a stanovenych urovni ovladania MJ
a Citatelskej kultury. Znamena to nielen uroveri vedomosti a zruénosti
(jazykovych, Stylistickych, komunikaénych, literarnoteoretickych a pod.), teda
jazykového d&i literarneho vedomia, ale aj uroven schopnosti, spésobilosti,
postojov, navykov, t. j. komunikacnych, kognitivhych a socialno-kultarnych
kompetencii. V su€asnosti takto uz nejde len napr. o pravopisnu stranku
(vysledky kontrolnych diktatov), kontrolné slohové prace alebo o obsahy Ci
naucené interpretacie literarnych diel, ale o vykony/vystupy ziaka

122 Zdkon 243/2008 Z.z. Dostupné na:
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008 245 .pdf, s. 120.
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komplexnej povahy, ktoré smeruju ku kli€ovym kompetenciam &loveka pre
21. storocie.

Prichodi nam na konci tejto kapitoly vyzdvihnut zakladné kritéria,

ktoré sa historicky osvedcili a budu platit ako vychodiskové pre stanovenie
vysledkov so zretelom na veku primeranost v predmete SJL. Ide najma o:

1.

Kvalitu vyjadrovania ziaka (jazykova, vecna spravnost, presnost,
jasnost, vystiznost, pohotovost, plynulost, vycibrenost, dodrziavanie
r)oriem);

Uroven vedomosti z predpisaného uciva a stupen uvedomenosti
pri jeho ovladani (fakty, pojmy, vztahy, podstata, tedria, Uroven
jazykového vedomia, myslenia a povedomia, lit. teodria, znalost' lit.
diel, esteticky vkus);

Uroven zrucénosti a spdsobilosti aplikovat’' vedomosti v zivotnej
praxi, stupen samostatnosti a tvorivosti pri rieSeni rozlicnych
problémov jazykovo-komunikacného, slohovo-komunikaéného a
literarneho charakteru;

Uroven sustavnosti a aktivity v ucebnej praci, prejavovany
zaujem o predmet.'?

Resumé

L

]

Planovanie, organizacia a kontrola tvoria nevyhnuinu sucast
vychovno-vzdelavacieho procesu a patria k zakladnym ¢innostiam,
uloham a kompetenciam ucitela SJL.

Na Slovensku sa vsuCasnosti uz uplatiiuje dvojaroviiovy
participacny model planovania, organizacie, riadenia a kontroly
vychovno-vzdelavacieho procesu.

Okrem ucitela SJL sa na planovani, organizacii a kontrole
zuc&astnuju aj dalSie Cinitele: odborno-metodické a kontrolné organy
Skoly, zriadovatela, rodiCov, uUzemnych celkov, centra/statu,
Skolskej inSpekcie, postupne aj eurdpskych institucii a i.

Okrem kontroly a hodnotenia kognitivnych rozmerov ziaka
(vedomosti, zru€nosti, nizSie i vySSie poznavacie funkcie, tvorivost a
pod.) ucitel SJL je kazdodenne postaveny pred problém
diagnostikovania afektivhych a senzomotorickych prejavov, pricom
osobitnu ulohu zohrava uroven motivacnych, vélovych, socialnych,
emocionalnych vlastnosti, etickych, estetickych rozmerov a hodnét
Ziaka v integrovanej a komplexnej podobe.

Kym pri planovani a kontrole je ucitel SJL Ciastocne determinovany
zavaznymi normami Standardnych vstupov a vystupov, v oblasti
organizacie ariadenia sa otvara v plnej miere priestor na jeho
pristup, uplatnenie odbornej kompetencie a vlastnej profilacie.

123 porov. CECHOVA, M., STYBLIK, V1.: Cestina a jeji vyucovani. Praha: SPN,
1998, s.76,s.78 —79.
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Zakladné pojmy a problémy

RS
o

tedria ludskej cinnosti, fazy vysokokvalifikovanej ludskej cinnosti,
model riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu, dvojuroviiovy
model riadenia, Statny/Skolsky (ramcovy) vzdelavaci/vychovny plan,
plan predmetovej komisie Skoly, ro€ny plan ucitela SJL, priprava na
vyucovanie, zakladné didaktické kategorie v priprave, metodicky
postup, kontrola, hodnotenie a klasifikacia,

vzdelavacie ciele na vstupe a cielové poziadavky na vystupe
(vykonové Standardy) vo vyucovani SJL, uCebny plan a ucebné
osnovy SJL pre jednotlivé stupne vzdelavania, ro¢ny/dvojrony
vzdelavaci program ucitela SJL (Casovo-tematické plany), priprava
ucCitela SJL na vyucovanie, organizacna forma vyucovania SJL,
kontrola vysledkov vychovno-vzdelavacieho procesu vo vyucovani
SJL zo strany uditela, predmetovej komisie, vnutornej kontroly Skoly,
rodiov, indpekcie a verejnosti.

Namety a otazky
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1.

UvaZujte o tom, pre€o ucitelia SJL v nedavnej minulosti sa menej
zaoberali (a boli i menej na tuto Cinnost pripraveni) problematikou
planovania ako v sucasnosti, resp. v zapadnych vyspelych krajinach.
Diskutujte o tom, ako by ucitel MJL mal planovat a pripravovat sa
na vyucovaciu €innost. Vyzdvihnite Specifika oproti uciteflom inych
predmetov, napr. matematiky, telesnej vychovy a pod.

Hospitujete aspori na dvoch vyucovacich hodinach u vybratého
uCitefa MJ avSimajte si jeho organizaéna d&innost. Svoje
pozorovania potom konfrontujte s nim a pripravte si prezentaciu
o zisteniach na verejnom podujati vramci dalSieho vzdelavania
ucitelov MJL.

UvaZzujte o tom, ako by bolo mozné zefektivnit kontrolu vychovno-
vzdelavacieho procesu v predmete SJL, napr. sebakontrolou,
sebahodnotenim, portféliom, prezentaciou vysledkov prace,
publikovanim, IT apod. Zistite, ako realizuju tuto cinnost
v konkrétnej Skole a pripravte si prezentaciu na odbornom seminari.
PresStudujte si, ako prebieha kontrola a hodnotenie vo vybratej
krajine EU, porovnajte svoje zistenia s predmetom SJL a pripravte si
vlastné navrhy. Na tomto zaklade spracujte odborny ¢lanok.
Oboznamte sa s platnymi pokynmi na hodnotenie a klasifikaciu
ziakov v SR a pripravte si referat o kritériach v relacii so SJL.



10. Ucitel’ a ziak vo vyucovani SJL

Podla nasho nazoru Ziak je v prvom rade vychodiskom a zmyslom
pbésobenia, ucitel zasa rozhodujucim riadiacim, resp. usmerfiovacim
Cinitefom (bytostou) vo vychovno-vzdelavacom procese. Vyucovaci
a ucebny proces nastava az v okamihu vstupu Ccloveka do vzajomného
vztahu s inym ¢&lovekom (ucitefa so Ziakom, resp. ziaka s ucitelom ¢&i ziaka
so ziakom v intencionalnom i funkionalnom zmysle) v prepojeni s dalSimi
prostriedkami vyucovania. Do tohto okamihu je cely ucebny obsah i projekt
vyuCovania v statickej alebo v potencialnej podobe. V intenciach
uplatfiovania istej optimalizacie a efektivizacie vo vyuCovani slovenského
jazyka je podla nas kardinalnou otazkou:

- jednak postavenie ¢loveka v tomto procese z hfadiska chapania
jeho podstaty v systéme ostatnych Cinitefov pésobenia;

- jednak chapanie podstaty jazyka a rec¢i vo vzajomnom prepojeni
s ¢lovekom.

Pedagogicky proces ma komplexna povahu a vzajomné vztahy
medzi jeho hlavnymi faktormi si mdézZzeme v nazornej podobe priblizit
schémou podra J. Hendricha'®* (pozri niz&ie na s. 96).

Ako vidiet, v systéme Ccinitelov ide v podstate o cielovo-prostriedkovo-
podmienkové vztahy, ktoré organizuje a riadi ucitel v intenciach nalezitého
rozvoja osobnosti ziaka, pricom sa aj ziak vyznamnym (partnerskym)
spbsobom zucastriuje na tomto procese v subjektovo-objektovej pozicii.

V SirSom zmysle je ucivo, resp. u¢ebny obsah zakladnym strategickym
(nosnym) prostriedkom na dosahovanie istého pedagogicko-didaktického
ciela (finality). V optimalnej polohe Ziak pri u¢ebnej ¢innosti ma vyuzivat cely
svoj osobny potencial (vrodeny iziskany), t. j. najmd svoje typologicke,
individualne i aktualne charakteristiky, ako su danosti, talent, inteligenciu,
temperament, vlastnosti, skusenosti, hodnoty, motivaciu alebo vnutorny
psychicky stav, naladu atd., a to v spolupraci s prostredim, resp. kontextom
v Sirokom zmysle slova (uditel, spoluziaci, média, postupy, metddy,
stratégie, podmienky, atmosféra, pomécky, prostredie mimo vyucovania,
rodina a pod.). Pri jazykovom vyucovani, prirodzene, v tychto relaciach su
dblezité vnutorné ivonkajSie dispozicie a podmienky z hladiska jazykovej
a umelecko-literarnej skutoCnosti (vyvinovy stupen reci a myslenia, ista
lingvisticka inteligencia, hodnotova orientacia, jazykovo-komunikacné,
Citatel'ské a literarne skusenosti, ich akceptacia vo vyu€ovani, zmysluplnost
uCebnej c&innosti, ovladanie noriem, utvaranie didaktickych, jazykovych
a komunikacénych situacii atd.).

V tejto suvislosti je strategicky vyznamné, aby vyulovaci proces
vychadzal zistého poznania osobnosti Ziaka v komplexnom zmysle
a v kontexte jeho realnych Zivotnych a ué¢ebnych moznosti, aby ucitel potom
na tomto =zaklade v intenciach zamerov a ciefov (projektu) ucebného
predmetu kompetentne (ako odbornik) planoval, organizoval a riadil
vyucovanie slovenského jazyka. Preto hovorime o cielovo-prostriedkovo-

2 HENDRICH, J.: Didaktika cizich jazykii. Praha: SPN, 1988, s. 17.
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-podmienkovych vztahoch ako o zakladnej stratégii vo vyucovacej
¢innosti ucitela slovenského jazyka smerom k u¢ebnej ¢innosti Ziaka.

ORGANIZACNE
PODMIENKY

MATERIALNE
PODMIENKY

VYUCOVACIE
METODY

A
POSTUPY

Schéma vzajomnych vztahov a zavislosti medzi hlavnymi faktormi
pedagogického procesu

Ucitel slovenského jazyka a literatury

Ucitel'a slovenského jazyka chapeme ako rozhodujuci dynamicky,
organizac¢ny a riadiaci Cinitel vychovno-vzdelavacieho procesu, ako osobu i
osobnost (bytost) sistymi predpokladmi charakterovymi, moralnymi
a odbornymi, ktora ma potrebné pedagogické nadanie i vzdelanie spojené
s laskou k detom a ochotou konat dobro. Okrem odbornej jazykovej,
literarnej a komunikativnej kompetencie aj kultury ma disponovat
adekvatnou pedagogicko-didaktickou spdsobilostou. Krestansky ucitel by
mal k ziakovi prejavovat pravy alebo integrovany, resp. univerzalny
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humanizmus, ktory na svojom vrchole ma az posvéatnu (spiritualnu) povahu
a je zalozeny na uplnej pravde o ¢lovekovi.

Z hladiska Specifik u ucitefa SJ osobitne vyzdvihujeme: vzor pre
Ziakov, vysoku uroven jazykovej a literarnej kultury i kultdry vyjadrovania,
vysoku uroven komunikacnej a vdbec socialno-interakénej kompetencie,
odbornu i prirodzenu citlivost' v oblasti problémov jazykovej praxe a kultury,
profesijnd hrdost, zaujem o napadité a originalne vyjadrovanie ziakov,
podnetné objavovanie zakonitosti fungovania jazyka a jeho Strukturalnych
prvkov (jednotiek), funkéné a tvorivé prepojenie uciva s prostredim a vébec
so Zivotnou praxou, napokon jednotu pravdy a krasy slova.'?® Je zaujimavé,
ze ziaci od ucitela SJ na prvom mieste ocakavaju a osobitne
vyzdvihuju jeho moralne, etické, osobné, socialne a duchovné c¢&nosti
i vlastnosti, napr. dobrotu, trpezlivost, nadej, lasku, laskavost, spravodlivost,
ochotu, porozumenie, svedomitost, skromnost, radost, chapavost,
pozornost, Zi¢livost, srde€nost, odpustenie, priatelskost, zmysel pre humor
atd. a az potom nasleduju jeho odborno-didaktické kvality: dobre vysvetluje,
rozumieme mu, vela nauci, zadava dobré ulohy, resp. nedava vela na
domacu ulohu a pod. Ukazuje sa nam ako strategicky délezité uplathovat’ vo
vyucovani SJ tieto hlboko ludské, kulturne a duchovné dimenzie f()v podstate
cnosti, lebo &lovek je takto zaloZeny vo svojej podstate).’”® Preto aj
vyznamny krestansky pedagég W. Brezinka'?’ pri profesijnej zdatnosti na
prvom mieste vyzdvihuje profesijnd moralku ucitelov, ktora zretelne suvisi
s chapanim a poslanim ¢loveka ako autondmnej ludskej bytosti. Z tohto
hladiska ucitel SJ je povinny nielen napr. ovladat spisovnu podobu SJ,
mat precitané literarne diela arozumiet literatare ¢&i vychovno-
vzdelavaciemu procesu, napifiat poziadavky uéebnych osnov, byt
kompetentnym, zmysluplne uc¢it apod., ale najma prostrednictvom
vyuc€ovania slovenského jazyka rozvijat dobro u kazdého jednotlivého Ziaka
i celej triedy. Jeho zakladny priestor, pravo ikompetencia je prave
v ulitelskej spbsobilosti, t. j. vjeho pripravenosti realizovat’” konkrétnu
pedagogicku c¢innost, ktora spociva v optimalnom prepojeni vecnej stranky
acielov vychovno-vzdelavacieho procesu s pedagogicko-didaktickym
stvarnenim vyucovacej a udebnej &innosti.'*®

Prichodi nam zdéraznit, ze zodpovednost’ ucitela SJ sa zaklada
najma na vyzname a funkcii (zmysluplnosti) u¢ebného predmetu pri rozvijani
osobnosti ziaka, pricom treba vychadzat najma z trojjedinej podstaty uciva
slovenského jazyka a literatury: kognitivna, in§trumentalna a vychovna. Teda
zodpovednost' ucitefa SJL oproti ucitelom inych u€ebnych predmetov sa
nachadza v tychto zakladnych polohach:

125 porov. LIGOS, M.. Moznosti rozvijania vnutornych sil osobnosti Ziaka vo
vyucovani slovenského jazyka. Ruzomberok: KPF ZU, 1999.

126 Porov. napr. HLINKA, A.: Kazdy sa méze zmenit. Dynamické modely sprdvania.
Bratislava: Don Bosco, 1994.

127 porov. BREZINKA, W.: Filozofické zdklady vychovy. Praha: Zvon, 1996.

128 Porov. LIGOS, M.: Syntetizujiica a integracnd hodnota didaktiky materinského
Jazyka. Slovensky jazyk a literatara v $kole, 38, 1991/92, €. 5, s. 223-226.
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1. poznavanie a osvojovanie si materinského jazyka a literatury 2.
zaklad pre ostatné ucebné predmety Skolského vzdelavania 3. komplexny
rozvoj osobnosti Ziaka

Na oblast’ jazykovej a literarnej kultury Ziakov pdsobi jednak priamo
alebo intencionalne (ucebné témy, metddy, stratégie, postupy, vyklady,
cviCenia ai.) ajednak nepriamo alebo funkcionalne (tu patri vnutorna
stranka jeho rec¢i — obsahova vystavba, uroven poznania, myslenia, postojov,
dalej slovna zasoba, gramatika a pod.; vonkajSia stranka reci — vyslovnost,
ortofénia, dikcia, rétorickost reci, paralingvalne, suprasegmentalne
a extralingvalne prostriedky; taktiez uroverni komunikacie a interakcie,
emocionalne, motivacné a duchovné rozmery, funkcie reci, taktiez mentalne
reprezentacie, vztah ku kultire a umeniu, prejavenie estetického vkusu a
zazitku a i.).

Osobitné miesto zaujima problematika orientacie ucitela na niektoru
zo zloziek vyu€ovania MJL, napr. na jazykovo-komunikaénu, vecnu,
systémovu, logicku, racionalnu alebo literarnu, umelecku, resp. mdéze ist o
typ ucitela s vyvazenym zaujmom o vSetky zlozky u¢ebného predmetu. Ako
zaujimavé a relevantné sa ukazuju taktiez rozdiely v pristupe, spravani Ci
v komunikacii u uciteliek a ucitefov MJL, teda z hfadiska rodovej odliSnosti
ucitefov. Tymito otdazkami sa vSak blizSie v nasej praci nebudeme zaoberat.

Ziak vo vyuéovani slovenského jazyka a literattry

Ziaka vo vyuéovani slovenského jazyka chapeme ako rozhodujuci
dynamicky, vychodiskovy, kooperativny a cielovy Ccinitel vo vychovno-
-vzdelavacom procese, ako osobu, osobnost a bytost, ktora do
pedagogického procesu vstupuje s celym svojim potencialom (sférami,
vlastnostami, sklUsenostami, vedomostami, potrebami, zaujmami,
hodnotovou orientaciou, mentalnymi a emocionalnymi vzorcami...) a jej
ulohou je vyuzivat tento potencial v spolupraci s ucitefom, spoluziakmi
a s dalSimi Cinitemi na dosahovanie vy3Sej urovne svojej jazykove] a
literarnej kultary ikultury vyjadrovania v kontexte rozvoja celej svojej
osobnosti. Jednoducho, ziak je vychodiskom, ciefom, zmyslom
i podmienkou vychovno-vzdelavacieho procesu v skole.

Vo vyuc€ovani slovenského jazyka rozvijame so ziakom jeho jazykovu
a literarnu kultdru v spisovhom jazyku s cielom, aby kultivovane zvladol
rozlicné zivotné komunikacné a literarno-estetické situacie a staval sa takto
plnohodnotnym (platnym) uc€astnikom tvorby [udskej kultdry v Sirokom
zmysle slova.'®® V ostatnych rokoch silnie u nas tendencia, abél sme v Skole
ugili Ziakov najpotrebnej§im veciam pre Zivot. Podla M. Zelinu'® je to najma:
umenie komunikovat, schopnost hodnotit a posudzovat, dosahovat
kompromisy a dohody, je to umenie citit a prezivat, nebyt lahostajny, je to
umenie prekonavat néaroéné situacie. Skola by mala rozvijat city
a preZivanie krasna, dobra, mudrosti, hodnét a tvorivosti, lebo na tychto

129 porov. LIGOS, M.: Motivdcia Ziakov vo vyucovani slovenského a nemeckého
Jazyka. Slovensky jazyk a literatara v Skole, 48, 2001/2002, ¢. 3-4,s. 65 an.
130 Porov. ZELINA, M.: Sloboda osobnosti. Samorin: Fontana, 1995.
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kvalitach je zaloZené wumenie byt. Zjeho odporucanych stratégii
rozvijajucich osobnost Ziaka je potom pre vyuovanie SJ velmi dblezita
tvorivost, motivacia, axiologizacia a emocionalizacia, Specificky tu mozno
uplatnit najma stratégiu socializacie, komunikéacie a tvorivosti, ktoré maju
za ciel ziskat ¢i osvojit si schopnosti komunikovat, Zit sinymi fudmi
autvarat medzi nimi uginné vztahy.”' Pripomefime si tu $tyri zname
strategické piliere vzdelavania v Eurépe podla Delorsa z r. 1996: ucit’ sa Zit,
uéit’ sa uéit, uéit sa spolupracovat’ a ucit' sa konat. Cesky autor O.
Hausenblas'? v tejto suvislosti vyzyva ugitelsku verejnost, aby vyucovaniu
materinského jazyka sa vratil jeho pravy zmysel, resp. aby sa naplno
rozvijali moznosti tohto udebného predmetu. Podla neho na ZS treba
pracovat najma v oblasti uspesného a uplného dorozumievania.

Ako sa ukazuje, pri vyu€ovani slovenského jazyka nac€im roztvorit
vztah materinského jazyka scelou osobnostou ziaka v relativne
komplexnom zmysle. To znamena, Ze okrem uvadzanych stratéqii, znamych
uz ako ,KEMSAKY®, v intenciach tvorivo-humanistickej vychovy % treba vo
vychovno-vzdelavacom procese pocitat aj s najvy3Sou a najhlbSou
stratégiou spiritualizacie (zduchovnenia) a pri cielovych atributoch kultury
mat na zreteli tzv. otvoreny alebo integrélngl humanizmus, ktory je ,oprety
o &loveka ako stvorenu a vykupenu bytost*.”** Tymto spésobom akronymum
by malo podobu KEMSAKS.

Ziak na hodinach slovenského jazyka ma pravo na lasku, uctu, na
chyby, jazykovy vzor, zmysluplné ucenie, tiez pravo mat dobrého
a kvalitného ucitefa SJL alebo isty priestor na svoj rozvoj, akceptaciu,
vyjadrovanie, komunikaciu, informaciu o svojej Urovni ¢i o svojom postupe
atd., na druhej strane tiez je povinny riadit sa pokynmi vyucujuceho,
spolupracovat s nim iso spoluziakmi, pripravovat sa na vyucovanie,
usilovat sa prekonavat prekazky a dosahovat ciele, samostatne, vytrvalo
a zodpovedne pracovat, spolo¢ne hladat pravdu, dobro, krasu a pod. Ako
vieme, okrem univerzalnych moralnych, obclianskych a nabozenskych
noriem ucitel iziaci sa maju vo svojich vztahoch riadit (spravat) podla
medzinarodnych dokumentov UNESCO o ochrane a pravach cloveka, ku
ktorym sa hlasi naSa spolo¢nost, dalej podla Ustavy SR aznej
vychadzajucich zakonov, Prévnych nariadeni i predpisov (vyhlasok,
smernic, poriadkov a pod.)."*® Novsie o pravach a povinnostiach Ziaka

B! porov. ZELINA, M.: Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava:
Iris, 1994; LIGOS, M.: Osobnost’ Ziaka vo vyucovani slovenského jazyka. Vedecka
konferencia Vychova a vzdelavanie na prahu nového tisicrofia. Bratislava:
Pedagogicka fakulta UK, december 1996.

32 HAUSENBLAS, O.: Vrdtime smysl hodindm cestiny? Zbuzany: Vlastné vydanie,
dotla¢ 1993.

133 Porov. ZELINA, M., ibid., 1994; Rosa, V. et. al.: Koncepcia rozvoja vychovy a
vzdelavania v Slovenskej republike na najblizsich 15-20 rokov (projekt
., MILENIUM). Ugitel’ské noviny, 51, 2001 &. 6, 28 s.

“*HANUS, L.: Clovek a kultira. Bratislava: L4g, 1997, s. 244.

135 Porov. napr. Deklardcia OSN o prdavach dietata z r. 1959, Odporicania
k statusu ucitela z r. 1966, Dohovor o pravach dietata z r. 1990 (SR prijala vr.
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v S§kolskom vzdelavani hovori Zakon ¢. 245/2008 Z.z. o vychove
a vzdelavani v SR."*® Spominané dimenzie maja velky vyznam pre
postavenie ucitefa a Ziaka vo vyulovani slovenského jazyka. Projekt
,Milénium*(2001) za klacové kompetencie ¢loveka povazuje:

- komunikacné schopnosti  a spésobilosti, personalne
a interpersonalne schopnosti, schopnosti tvorivo a kriticky riesit
problémy, pracovat s modernymi informacnymi technolégiami
a formovat’ obc¢iansku spolo¢nost,
z ¢oho jasne vychodi dblezitost’ a vaha slovenského jazyka a literatury ako
uéebného predmetu vo vzdelavacom programe $koly. TaZisko pésobenia
spocCiva najma v dosahovani socialnych komunikaénych a kulturnych
kompetencii ziaka, ato v prepojeni na kognitivne, personalne
a interpersonalne dimenzie. Pritom v krestanskom chapani nam ide
o vyvazenost jednotlivych aspektov arozmerov vychovno-vzdelavacieho
procesu (prirodzené inadprirodzené, z pohladu vedy iviery, z pozicie
rozumu, afektivnej i konativnej stranky), prirodzene, s istou nevyhnutnou
toleranciou a otvorenostou i pre Ziakov =zinej denominacie, resp.
z prostredia bez vyznania. Vychadzame z presvedcCenia, Ze kazdy Clovek je
VO svojej podstate a v najhlbSich sférach pozitivne orientovany Cdi
kodovany.'®’

Ako sme uz vySSie naznadili, ucitela a ziaka v konkrétnych
podmienkach vyuc€ovania SJL zatial pozname iba Ciasto€ne. Nase poznatky
sa zakladaju najmé& na empirii a niektorych prieskumoch fragmentarneho
charakteru (Zelinkova, Ligos, Kesselova, Palencarova, kvalifikacné prace
uCitelov SJL, vysledky zisteni Skolskej inSpekcie, merania PIRL, PISA
a pod.). Da sa teda povedat, ze konkrétneho ucitela a ziaka pozname len
v znane obmedzenej miere, resp. velmi malo, absentuju zistenia
orientované na Specifika u¢ebného predmetu, realne uc¢ebné a vyucovacie
podmienky, na zataz ¢&i zodpovednost, kariérny rast a pdsobenie uditela
a pod. Celkove nam vychodi, Ze ucitefa a Ziaka treba poznavat najma vo
vztahu k u¢ebnému predmetu, osobitne k jeho podstate, t. j. k materinskému
jazyku a literature v prepojeni na cCloveka. Preto tejto otazke budeme
venovat o. i. aj dalSiu kapitolu nasej prace.

Pre vyuCovanie MJL je relevantné, aby sme poznavali a o najviac
poznali ziaka najma: po prvé =z hladiska jeho vyvinovych moznosti
(ontogenézy) predovSetkym v oblasti mentalnych (myslenie, pamat,
zaujmova, hodnotova orientacia) arecovych predpokladov, po druhé:
z pozicie prostredia, resp. socio-kultirneho kontextu, z ktorého ziak
prichadza do Skoly na vyu€ovanie MJL.

1993) alebo najvyssi zdkon §tatu, ktorym je u nas Ustava Slovenskej republiky z 1. 9.
1992. Podobne sa konstituja d’al§ie nové normy v ramci Eurdpskej unie (u nas
deklarované v Zdakone ¢. 245 o vychove a vzdeldavani v r. 2008 (pozri d’alej).

136 Dostupné na:

http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008 245.pdf

37 Pozri o tom podrobnejsie v praci LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery
vyucovania slovenského jazyka. Ruzomberok: FF KU, 2003, s. 15 — 20.
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Resumé

+

4+

L

=

Ucitel a Ziak predstavuju jadro a zmysel vychovno-vzdelavacieho
procesu v Skolskom vzdelavani.

Ucitel a Ziak ako zakladné dynamické Ccinitele a bytosti vychovno-
vzdelavacieho procesu maju zozivotniujuci a kreativny charakter, t. j.
bez nich nenastane realizacia vyucovacej a u€ebnej ¢innosti.

Ucitel SJL pdsobi na ziaka celou svojou osobnostou, t. j. najmé
charakterom a osobnostnymi vlastnostami, kompetenciami, kulturou
a urovriou vzdelania, priCom ziak na prvom mieste od neho oakava
moralne, etické, ludské a hodnotové predpoklady ¢i kvality, za ktoré
sa zaraduju jeho odborovo-didaktické parametre, resp. spésobilosti.
Odborné zaklady u¢ebného predmetu maju byt postavené na tychto
kompetenciach.

Zodpovednost' ucitela SJL vo vztahu k Ziakovi sa orientuje na tri
zakladné oblasti, ato na: 1. poznavanie a osvojovanie si
materinského jazyka a literatury 2. zaklad pre ostatné ucebné
predmety Skolského vzdelavania 3. komplexny rozvoj osobnosti
ziaka (jednota kognitivnej, indtrumentalnej a vychovnej zlozky).

Ziak vo vyugovani SJL vstupuje do uéebného procesu s celym
svojim  potencidlom. Je vychodiskom, zmyslom, cielom,
prostriedkom i podmienkou vychovno-vzdelavacieho pdsobenia.
Ziak vo vyudovani SJL ma ziskat najma socialno-komunika&né
a literarno-kulturne zruénosti i spésobilosti, t. j. kompetencie
jazykové, komunikacné, estetické, Citatelské, kognitivne a tvorivé.

Zakladné pojmy a problémy

®,
o

®,
o

vychovno-vzdelavaci proces, Ccinitele (determinanty) vychovno-
vzdelavacieho procesu, dynamické a statické, subjektivne
a objektivne Cinitele, osobnost, osoba, bytost, kompetencie,
vedomosti, zruCnosti, vlastnosti, charakter, temperament, Cnosti,
stratégie, ciel, podmienka, prostriedok,

ucitel SJL, ziak vo vyu€ovani SJL, prava a povinnosti uCitela a ziaka
SJL, Specifika pri pdsobeni uditela SJL, zakladné kompetencie
a predpoklady ucitela SJL, zakladné oblasti zodpovednosti ucitela
SJL, realne uCebné moznosti ziaka na vyuCovanie SJL, stratégie
KEMSAKS, socialno-komunikacéné a kulturne kompetencie ziaka,
personalne a interpersonalne, literarno-komunika¢né, Ccitatelsko-
kultirne kompetencie Ziaka.

Namety a otazky

1.

UvaZujte o mieste ucCitela a Ziaka v systéme Skolského vzdelavania.
Na tomto zaklade diskutujte na odbornom podujati o Specifikach ich
postavenia a vzajomného vztahu v u¢ebnom predmete SJL. Oprite
sa o argumenty vychadzajuce zo statusu a poslania ucebného
predmetu. Napiste o probléme odborny prispevok (¢lanok).
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Pripravte si ist¢é modely (prototypy) dobrého a zlého, tradi¢ného
a moderného, kompetentného a nekompetentného uditela SJL.
Svoje predstavy oprite o vlastné skiusenosti Ziaka na vyucovani SJL,
prieskum nazorov alebo o zdroje odbornej literatury.

Aky by mal byt Ziak vo vyu€ovani SJL ztychto hladisk: vstup na
danom stupni vzdelavania, realne ucebné, jazykové, literarne,
kulturne, socialne predpoklady, motivacia, vztah k spoluziakom,
k uCitelovi, priprava a prezentacia vysledkov prace. Problém
prediskutujte v neformalnej skupine a potom referujte o vysledkoch
v pléne odborného seminara.

Vysvetlite priame a nepriame pdsobenie ucditela SJL na jazykovu
a literarnu kultdru ziaka. Uvazujte o novych moznostiach v suvislosti
s informacnymi technoloégiami.

Uvazujte o rozvijani vztahu a ucitela SJL na baze moralky a etiky,
charakteru, temperamentu a vybranych osobnostnych vlastnosti,
resp. Cnosti, vzdelania a mentalnej uUrovne, emocii, vzdelania
a kompetencii. Napiste o tom odborny referat.

UvaZujte o problémoch ¢&i vyhodach rozvijania vztahu ucitela a Ziaka
na pozadi SirSich socialno-kulturnych kontextov Skoly a rodiny.



11. Jazyk a jazykoveda vo vyuc€ovani SJL

V jazykovom a literarnom Skolskom vzdelavani ide najma
o rozvijanie jazykovej, komunika¢nej kompetencie a kultury Ziaka z hladiska
vyuc€ovania materinského jazyka a literatury i cudzich jazykov. Ako sme sa
vySSie uz viackrat zmienili, jednou zo zasadnych zmien Skolskej reformy
v uCebnom predmete SJL je fakt, ze sa stal profilovym predmetom
v primarnom a sekundarnom vzdelavani v ramci vzdelavacej oblasti jazyk
a komunikacia. Prirodzene, jazyk a komunikacia by mali dostat taziskové
zastupenie aj v SJL ako u€ebnom predmete. Pozrime sa na tento problém
podrobnejSie v dalSich kapitolach nasej prace.

Materinsky jazyk vo vyucovani

Materinsky jazyk je suCasne vyucovacim jazykom a ucebnym
predmetom. Pre vyu€ovanie materinského jazyka je Specifické zastupenie
jazyka, komunikacie a matajazyka, metakomunikacie. Totiz naplfiou
vychovno-vzdelavacieho procesu je problém poznavania, uvedomovania si,
osvojovania a kultivovania materinského jazyka az po uroven jazykovej
a komunikacnej kompetencie i performancie v intenciach dosahovania istej
urovne jazykovej kultury ziaka. V tradi€cnom ponati vyu€ovania MJ iSlo
najma o proces poznavania jazyka a suboru jazykovych prostriedkov, to
znamena v duchu opisnej, Strukturnej a systémovej lingvistiky si zZiak mal
osvojovat’ istu sustavu poznatkov o povahe, Struktire a organizacii jazyka,
najméd jeho gramatiky a pravopisu. V tejto relacii do popredia vystupovali
pojmy, ako jazyk, jazykovy systém, jazykovad norma, resp. jazykova
kompetencia. Neskér v sulade s jazykovednym badanim popri jazyku do
popredia vystupuje ire€, popri vete aj vypoved alebo popri jazykovej
kompetencii aj komunikacna kompetencia a performancia (N. Chomsky). Na
tomto zaklade sa zacCina odliSovat problém istej sustavy jazykovych
prostriedkov od ich pouzivania, ¢o napokon vedie k postupnému stieraniu
ostrych hranic medzi nimi. V najnovsej koncepcii vyu€ovania SJL podla
Skolského zakona zr. 2008 uz sustava jazykovednych poznatkov
(terminov, pojmov) ma slazit' ako opora na ziskavanie Specifickych
kfa¢ovych kompetencii ziaka.

O vztahu vyuCovania MJ ajazykovedy sme sa nedavno
podrobnejSie vyjadrili na inom mieste.™®  Na tomto mieste vyberieme
niekolko zakladnych suvislosti, ktoré vychadzaju z podstaty a Specifik
vyucovania SJL v Skolskom vzdelavani.

Z vy$8ie uvedenych poznamok nam zrejme vychodi, Ze vo
vyuCovani SJ nejde iba o jazyk, ale aj ore€ a proces, nielen o jazykovy
systém, ale najméd o jeho pouzivanie na pozadovanej kulturnej urovni so
zretelom na diferencované podmienky (kontexty) a zamery komunikacie
v rozliénych zivotnych situaciach. S jazykom ako abstraktnym systémom

138 7 ostatného obdobia pozri $tadiu: LIGOS, M.: Jazykoveda a vyucovanie
slovenciny. In: Aspekty jazykovedné a literarnovedné. Zbornik Katedry slovenského
jazyka a literatiry FF KU. Ruzomberok: FF KU, 2009 (v tlaci).
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v naSom vedomi a vedomi spoloCenstva sa takto prirodzene prestupuje re¢
a jazykova ¢i recova komunikacia. So zretefom na MJ mozno celkove
uvazovat o jazyku akomunikacii na jednej strane a o metajazyku
a metakomunikacii na strane druhej. | ked voboch pripadoch ide
o pouzivanie jazyka v komunikacii, predsa v prvom pripade sa toto
pouzivanie vztahuje na komunikaéné zvladnutie typovych zivotnych situacii
(pragmaticky ciel vyu€ovania), v druhom pripade vyucovanie sa orientuje na
komunikaciu o jazyku arecCovej Ccinnosti Cloveka (kognitivny ciel
vyucovania). Tymto spdésobom ziaka vedieme ktomu, aby uplatrioval
reflexivnu (zvratnu) vlastnost ludskej reci, ked predmetom ¢i objektom
poznavania a komunikacie sa stava samotny jazyk. Teda jazykom
komunikujeme o jazyku. Problém potom vyvstava v otazke, do akej miery
uc¢ime ziakov vyuzivat jazyk v diferencovanych podmienkach
a situaciach zivota a do akej miery je zastupena oblast’ poznatkov
a komunikacie o jazyku. DoterajSie pristupy kvyucovaniu MJ skor
preferovali metakomunikaciu a metajazyk, resp. uvazZovanie, reflexiu
o jazyku. Tymto spbésobom v duchu pozitivistickej koncepcie rozhodujuce
boli poznatky o systéme jazyka a jazykovych prostriedkoch. Vysledky
vyucovania potom smerovali k istej sume vedomosti, nanajvysS vybratych
inStrumentalnych jazykovych zru€nosti a k istej urovni jazykového vedomia
ziakov (pisanie, Citanie, pravopis, poucdené jazykové vedomie a pod.). J.
Svobodova v tejto suvislosti odkryva perspektivhu problematiku Specifik
komunikacie vo vyu&ovani materinského jazyka.'®

Podla M. Cechovej'*° redové spravanie sa uditela a Ziakov zahfia
tak re¢, ako metarec, tvoria spojené nadoby. Komunikaéné vyucovanie treba
zalozit na systéme, ktory nerezignuje na jazykové vzdelavanie, ale chape ho
ako podporné a komplementarne. Preto podfa nazoru tejto autorky nejde iba
o komunikaénu koncepciu, ale o jednotu a vyvazenost systémového
a komunikaéného, resp. poznavacieho a komunikacného pristupu, t. j.
0 komunika¢no-poznavaciu koncepciu. V podmienkach Skolského
jazykového a literarneho vzdelavania tymto spésobom ide o vzajomné
prestupovanie sa jazyka a metajazyka na jednej strane a komunikacie
a metakomunikacie na strane druhej. V kazdom pripade ide o funkéné
a diferencované pouzivanie jazyka, teda o reCovu komunikaciu. Ddlezité je,
aby obidva aspekty mali vyvazené zastupenie, t. j aj jazyk a jeho pouzivanie
smerom k medziludskej komunikacii alebo vo vztahu k sebe samému
a rozvijaniu jazykového vedomia ziakov (vedomosti, poznatky o jazyku).

Jazykoveda vo vyucovani

Bez jazykovedy by vyuCovanie MJ smerovalo k pragmatizmu
a utilitarizmu, do popredia by vystupila empiria, intuicia, imitacia
a observacia. Jazykoveda predstavuje vychodiskovl vednu disciplinu
predovSetkym na tvorbu u€ebného obsahu, novsie uz prenika i do vychovno-

139 SVOBODOVA, J.: Jazykovd specifika skolské komunikace a vyuka mateistiny.
Ostl:ava: ou, 2000. 5
19 CECHOVA, M.: Cestina a jeji vyucovdni. Praha: SPN, 1998, s. 29 — 31.
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vzdelavacieho procesu. Myslime tym na viaceré jazykovedné discipliny, ako
v8eobecnu jazykovedu, slovakistiku, Stylistiku, historickl lingvistiku,
psycholingvistiku, sociolingvistiku, lingvisticki antropoldgiu, kognitivhu a
kultrnu lingvistiku, ale ina te6riu informacie, komunikacie, textu, teoriu
jazykovej  kultiry  aspisovného jazyka. V suvislosti s jazykovo-
komunikaénym vyuCovanim sa aktualnou stala pedolingvistika alebo
vyvinova lingvistika. Na tomto pozadi sa da uvazovat o tom, do akej miery
avakom zmysle poznacili (determinovali) lingvistické discipliny ucebny
predmet MJL. Prirodzene, v historickom vyvine vyucovania slovenciny sa
tento zastoj menil. Problém ma teda otvorend a dynamicku povahu.
Spomenieme aspor zakladné tendencie.

Znama je otazka gramatického vyucovania a bez gramatiky.
V su&asnosti sa vSeobecne prijima téza, ze bez gramatiky nie je vyu€ovanie
MJ dostato¢ne ucinné a zmysluplné v intenciach rozvoja osobnosti Ziaka. To
znamena, Ze je potrebna, av3ak problém vyvstava v tom, aka gramatika
(opisna, funkéna, sémanticka, komunikacna ai.), v akej miere, akym
spbsobom ju do kontextu ucebného predmetu na jednotlivych stuprioch
vzdelavania zaclenit. Ako sme si vy3Sie priblizili, v suvislosti s jazykovedou
sa Casto objavuje otazka zastupenia tedrie a praxe vo vyucovani MJ, resp.
jazyka a metajazyka. Z historie vieme, Ze na nizSich Skolach previadala
prax, na vySSich stupnoch vzdelavania zasa tedria, intelektualizmus az
encyklopedizmus. Na strednych Skolach sa potom €asto najma do ucebnic
dostaval priamy €i skrateny prepis jazykovednych poznatkov a ziaci sa mali
ucit tieto vyklady reprodukovat. Na elementarnom alebo v primarnom
vzdelavani zasa zakladné lingvistické poznatky zvyCajne absentovali.
Prirodzene, boli aj vyvinové obdobia, ked pre mladSi Skolsky vek bolo
urCené neprimerané teoretické uc€ivo. Napr. 50. roky minulého storoCia sa
vyznacovali zvySenou naro¢nostou na ziakov v oblasti tedrie, abstraktného
myslenia v intenciach akceleracie ich rozvoja (zastupenie gramatického
uciva), pricom slohovy vycvik sa integroval s literaturou, ktora bola este
navySe poznacena ideologickym vyberom. Priznacné pre toto obdobie bolo
teda neprimerané zastupenie teoretického jazykovedného uciva (o jazyku,
o gramatike, najma morfoldgii) na ukor jazykovej a slohovej vychovy. V tom
¢ase nemozno esSte hovorit o komunikacnej vychove, slohovy ,vycvik"
smeroval skor kstereotypu, teda Kk reprodukcii, napodobriovaniu
a k Specifickému transferu vzorového uciva a predlozeného postupu.

Okrem gramatiky spisovného jazyka sa vo vyucCovani MJ vyrazne
uplatiiuju poznatky z lexikologie a Stylistiky, prirodzene, aj z pravopisnej
a zvukovej (fonickej) kodifikacie. Da sa povedat, Zze v dejinach vyu€ovania
slovenciny sa prakticky a kognitivhy ciel pohyboval v spektre - od
ziskania zakladnej €i elementarnej gramotnosti v podobe zvladnutia techniky
Citania a pisania cez osvojenie si zakladnych administrativnych pisomnosti
podla vzoru az po diferencovanu orientaciu na najfrekventovanejSie slohové
utvary a zakladné funk&né Styly, pricom sa v r6znej miere sprostredkovali
poznatky o jazyku a komunikacii. Z hfadiska osvojovania si pravopisu u nas
je znama, v praxi vS8ak menej vyuzivana, publikacia psychologa J.
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Stefanovita Psychologické zéklady osvojovania pravopisu.™' Okrem
uvedenych disciplin v obsahovej Struktare uc€iva SJ su evidentné tematické
celky a okruhy zo vSeobecnej jazykovedy (vSeobecné poznatky o jazyku),
dejin spisovného jazyka, nov3ie aj ku komunikacii, praci s textom, &i s
informaciami a k re€nickemu prejavu.

Da sa uvazovat aj o zastupeni pisomného a ustneho prejavu.
Celkove donedavna, od konca 80. rokov 18. storocdia do zaciatku 80. rokov
20. storocia, t. j. priblizne dve storocia prevazovala teodria i prax,
zamerana na pisomny prejav ziaka. Tymto spdsobom boli potom aj
preferované jazykovedné poznatky orientované na hotovy vychodiskovy
(vzorovy) pisomny text, jeho rozbor, analyzu vyrazovych prostriedkov, na
pisomny prejav ziaka (diktat, pisomné prace, domace ulohy, cvi€enia a pod.)
a menej na proces a kontexty tvorby Ustneho &i pisomného prejavu.

V sucasnosti prevazuje tendencia komunikacného a komplexného
pristupu k vyu€ovaniu MJL. Tento obrat za¢al u nds najmé od zaciatku 80.
rokov minulého storo€ia (nadviazal na vychodiska prazskej jazykovednej
Skoly z 30. rokov 20. storocia) a suvisel so spominanym pragmaticko-
komunikacnym obratom v lingvistickom badani. Znamena to sledovat aj
otazky ontogenézy reci deti a mladeze, zaoberat sa tedriou reCovej Cinnosti
a medzifudskej komunikacie ¢loveka. Nielen teda otazkou stavby, opisu, ale
aj procesom ifungovanim jazyka v komunikacii jednotlivca i spolo¢nosti.
Urcite zaujimavé a perspektivhe su otazky, ¢o sa deje, o cCo ide pri
osvojovani si jazyka, ako prebieha tvorba a porozumenie prejavu, ako
prispieva jazyk, re¢ k rozvoju osobnosti €loveka, ako ovplyviiujeme inych
prostrednictvom jazyka a komunikacie (verbalnou alebo neverbalnou
komunikaciou). Ako vidiet, nové vysledky badania v jazykovede prinasaju
poznatky, ktoré mézu zmenit nielen u¢ebny obsah v predmete MJL, ale aj
v chapani podstaty, adekvatnej koncepcie u¢ebného predmetu i vychovno-
vzdelavacieho procesu a p6sobenia na Ziaka. Jednou z uloh didaktiky MJ
a komunikacie je zmysluplne vyberat, modifikovat a transformovat
jazykovedné poznatky v prepojeni na psychologické a pedagogicko-
didaktické poznatky v kontexte rozvijania osobnosti Ziaka a jeho kultary."?
V tejto suvislosti nam prichodi pripomenat, ze v Specifickom vztahu
k vyu€ovaniu MJL vystupuju aj nové poznatky z hrani¢nej vednej discipliny
s nazvom didaktika jazyka, o ktorej sme sa uz zmienili najma v 1. kap. nasej
prace.

Resumé

= Vo vyucovani MJL je metodologicky vyznamna otazka zastupenia
jazyka, komunikacie a jazykovedy.

= Vo vyuCovani MJL osobitne do popredia vystupuje problematika
jazyka, komunikacie a metajazyka a metakomunikacie.

141 Vysla v Bratislave: SPN, 1967.

42 Pozri onovych podnetoch v tejto oblasti LIGOS, M.: Zdklady jazykového
a literdrneho vzdelavania II. Uvod do didaktiky materinského jazyka. Ruzomberok:
FF KU, 2009, 12. kap.
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+ Vo vyucCovani MJL ide o Specificki oblast socialnej komunikacie,
ktora vychadza z podstaty a naplne u¢ebného predmetu.
Poznavanie jazyka a komunikacie na jednej strane a pouZivanie
jazyka a komunikacie vo vyu€ovani MJL na strane druhej ma byt
vyvazene, preto O sucasnej koncepcii hovorime ako
o komunikativho-poznavacej, resp. komunikativho-systémovej
stym, ze systémovy a jazykovedny zaklad tvori oporu pre
ziskavanie jazykovej , komunikativnej a kultirnej kompetencie ziaka.
V dejinach vyuc€ovania MJ sa zastupenie jazykovednych poznatkov
v u€¢ebnom predmete menilo, a to od ich absencie (antigramatizmus,
prirodzena metdéda, pragmatizmmus a pod.) az po priamy prenos do
uCebnic a vychovno-vzdelavacieho procesu (gramaticka koncepcia,
intelektualizmus, encyklopedizmus, precerfovanie teérie atd.).
4+ V suCasnosti jazykovedné badanie smeruje K interdisciplinarnym
prienikom, €o ponuka inovacie nielen vo vztahu k uéebnému obsahu
MJL, ale aj kprocesudlnej stranke vyucovania vV intenciach
komplexného pdsobenia na osobnost’ Ziaka.

[

L

Zakladné pojmy a problémy
< jazyk, reC, reCova komunikacia, tedria informacie, tedria
komunikacie, psycholingvistika, pragmalingvistika, sociolingvistika,
tedria textu, reflexivnost jazyka, metajazyk, metakomunikacia,
jazykova komunikacia, verbalna a neverbalna komunikacia,

< vyucCovanie MJL, ulebny proces, uCebny obsah, transformacia
jazykovednych poznatkov, pedolingvistika, ontogenéza reci ziaka,
jazykova kultura Ziaka, jazykova a komunikac¢na kompetencia Ziaka,
gramatizmus, antigramatizmus, pragmatizmus, teoretizmus
a encyklopedizmus vo vyu€ovani MJ, komplexnost' reCovej Cinnosti
Ziaka a vyucovania MJL.

Namety a otazky

1. Hospitujte asporfi na dvoch vyu€ovacich hodinach MJ vo vybratom
roniku a pozorujte zastupenie jednak jazyka a komunikacie, jednak
matajazyka a metakomunikacie. Pripravte si o svojich zisteniach
prezentaciu na odbornom seminari.

2. Preco su potrebné teoretické poznatky o jazyku a komunikacii vo
vyucovani MJL? Nastudujte si rézne pristupy a diskutujte o tom
v neformalnej skupine. O zaveroch referujte na odbornom podujati.

3. Ma vo vyuCovani MJL prevazovat jazyk, re¢ alebo metajazyk
a metareC? Pozrite si vtejto suvislosti obsahovy a vykonovy
Standard na vybratom stupni vzdeldvania a pripravte si argumenty
pre svoje tvrdenia. Napiste o tom prispevok do odbornej tlace.

4. Kitoré jazykovedné discipliny podla vasho nazoru najviac ovplyviuju
suCasné ponatie vyucovanie MJ? Svoje tvrdenia a nazory oprite
o nové pedagogické dokumenty na vyucovanie SJL v kontexte
Skolskej reformy (2008). O probléme diskutujte v odbornej komunite.
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5. Porovnajte vybraté ucivo jazyka a komunikacie v u¢ebnom predmete
MJL so spracovanim daného problému v jazykovednom diele.
O svojich zisteniach si pripravte prezentaciu pred odbornou
verejnostou.
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12. Literatdra a literarna veda vo vyucovani SJL

Pri osvojovani si literarneho umeleckého textu sa Ziak stretava
s rbznom mierou teoretickej alebo literarnovednej opory. Podobne ako
v jazykovo-komunikatnom  vyuCovani mobze nastat  problém ich
neadekvatneho vztahu a vyuzivania, ¢&o suvisi nielen s obsahovou
vystavbou uebného predmetu, ale aj s jeho koncepciou. V naSom pripade
pojde najma o otazku zastupenia literatiry a literarnej vedy. Pozrime sa
na tento vztah podrobnejSie.

Literatura vo vyucovani SJL

Vychodiskom, cielom a prostriedkom vyucCovania literatary je
literatura. Literarne dielo alebo literarny text ma status hlavného objektu,
prostriedku a ciefa poznavania ikomunikacie v literarnej vychove. Je
nevyhnutnou podmienkou literarno-estetickej a didaktickej komunikacie vo
vyudovani. Ziakovi teda predkladdme najma rézne prvotné literarne
metatexty, resp. texty, t. j. uryvky z diela, vyber zo zbierky a pod., aby sa
najskér s tymto modelovym textom oboznamil najma citanim. Tento prvotny
Skolsky literarny text je vybraty z hfadiska zamerov a pozZiadaviek Skolského
literarneho vzdelavania a na zakladne vekovej primeranosti i Citatelskej
efektivnosti.*® Stgastou toho Skolského textu je aj pdvodny titul diela, ktory
smeruje k utvaraniu vedomia kontinuity diela ajeho modelu. Tymto
spbésobom ziak pracuje jednak s pévodnym dielom (prototextom), jednak
s jeho Skolskou modelovou podobou (metatextom). V didaktike literatury je
potom uzito¢né rozliSovat primarnu a sekundarnu literarnu komunikaciu.

Podfa cit. autorov Juréu - Oberta™* ~primarna literarna komunikacia
ma svoje konkrétne literarnovzdelavacie poslanie, ktoré spociva v tom, ze
produkt autora (literarne dielo) bezprostredne pésobi na prijemcu a vyvolava
v hom esteticky zazitok. Prijemca na zaklade svojej Citatelskej skusenosti,
skusenostného komplexu aistych oCakavani spracuva vyznamové prvky
textu individualne, variantne. Variantné spracovanie textu je podmienené
takym stupfiom aktivizacie Ccitatefa, ktory zodpoveda jeho mentalnemu
a socialnemu vyvoju, subjektivnemu pristupu k literarnemu dielu atd. Ugelom
sekundarnej literarnej komunikacie je sprostredkujuci, reprodukény
a vychovno-vzdelavaci aspekt recepcno-navodného styku s literaturou,
ktorého sprievodnym priznakom je formovanie esteticky motivovaného
vztahu ziaka Kk literature.“ Prirodzene, ziak méze individualne siahnut' i po
pévodnom literarnom diele, resp. Cita primarnu literataru podla vlastného
vyberu na zaklade konkrétnych podnetov a svojich zaujmov (¢o by bolo
vitané), predsa vSak t'aziskom Skolskej literarnej vychovy je sekundarna
literarna komunikacia, ktora je odvodena z primarne;j.

V naznadenom kontexte sa nam ziada zdéraznit, Ze s literaturou
Uzko suvisi problematika citania v Sirokom slova zmysle, t. j. najma

3 Porov. JURCO, J. , OBERT, V.: Didaktika literatiiry. Bratislava: SPN, 1984,
s. 27.
144 JURCO, OBERT, ibid., 1984, s. 17 — 18.
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problematika zvladnutia prvotného alebo elementarneho ¢&itania ako
zakladnej gramotnosti (techniky citania) a Citania ako kultirnej cinnosti
¢loveka. V tomto pripade hovorime o jeho funk&nej a kultirnej gramotnosti.
Treba podcCiarknut aj vyvinovy zretel Citatefa. Pozname napr. typ ditatela:
elementarneho, analytického, klasického, kultivovaného, vyspelého,
prileiitosvtného, orientovaného na zabavu, relax, ziskavanie informacii a pod.

Skolsky literarny text sa predklada Ziakovi vo variabilnej, otvorene;j
podobe ana rdéznom mieste vychovno-vzdelavacieho procesu. Hned
v tesnej blizkosti prvotného Skolského literarneho textu sa nachadza spajaci
text, ktory predstavuje stru¢nu volnu reprodukciu €asti pévodného textu pred
uryvkom alebo za nim, pripadne priblizuje vynechany usek vlastného
Skolského literarneho textu. Na tieto texty sa Uzko viazu dodatkové texty
a biografia zo Zivota autora v relacii s kontextom vzniku literarneho diela.
Dodatkoveé texty vysvetluju napr. nezname alebo cudzie slova, odkazuju na
historické alebo iné redlie, ponukaju preklad ziného jazyka a pod.
Spomenuté texty maju uz didakticky modifikovani podobu a v podstate
patria uz do druhotnych Skolskych literarnych textov komplementarnej
povahy, t. j. maju doplfiujucu funkciu k vychodiskovému textu (uryvku,
vyberu). Ide teda o spajaci, dodatkovy text a biografiu. Do
komplementarnych textov patria aj rézne prepisy literarnych diel do
vytvarného, hudobného, divadelného, rozhlasového, filmového alebo
televizneho spracovania. Hovorime im aj parafrastické texty. Uvedené
prvotné Skolské literarne texty a komplementarne informativne aj
parafrastické texty sa nachadzaju bud v ucebnici literarnej vychovy alebo
v Citanke. V prepise vSak mbze ist aj o iné miesta a podoby, napr. kresba,
ilustracia, pamatnik, socha, film, opera, piesen, rozhlasova, televizna hra a i.
na nosicoch, resp. v pdvodnom zdroji €i na realnom mieste.

Treba suhlasit s autormi Juréo — Obert,145 Ze Ziak sa stretava aj
s dalSou skupinou Skolskych literarnych textov, ktoré maju primarne
didakticki povahu. To znamenda, Ze sluZia na organizaciu a riadenie
vychovno-vzdelavacieho procesu, t. j. predstavuju isty scenar na pracu
s literarnym textom a rozvijanie esteticko-vychovnych c&innosti Ziaka. Patria
tu didaktické texty: inStruktivne, receptivne a situacné. Prichodi nam na
tomto mieste pripomenut, ze do inStruktivhych textov nepatria iba navody,
pokyny, otazky a ulohy, ale aj explikativne texty z literarnej historie, tetrie
alebo kritiky, teda poznatky o literature Ci jej vyklady (metatexty) a rézne
biograficko-bibliografické udaje. Do druhotnych Skolskych literarnych textov
podla didaktiky literatiry napokon patria tzv. rezijné institu¢né texty (u¢ebné
plany, SVP, SkVP, udebnice, metodické priruéky, odborno-metodicka
literatura i priprava ucitela na vyucovanie, t. j. jeho partitira) a pragmatické
komprimované texty (tahak, odpisovanie, nasepkavanie apod.) aj
digresivne retardacné texty (parddia, Sumové texty, komentare a i.).

Ako vidiet, literarny text vo vyu€ovani literatiury ma réznu podobu.
Ziak sa oboznamuje bud s pévodnym literarnym dielom (pretextom) alebo
s prvotnym Skolskym literarnym textom (metatextom), t. j. uryvkom i
vyberom zo zbierky diela. Na tento prvotny Skolsky literarny text sa uzko

145 JURCO, OBERT, ibid., 1984, s. 27 — 31.
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viazu komplementarne informativne alebo parafrastické texty. Didaktické
texty zabezpecduju konkrétnu pracu Ziaka s literarnym umeleckym textom
a pre ucitela okrem toho predstavuju pedagogické dokumenty na riadenie
vychovno-vzdelavacieho procesu. Okrajové postavenie maju pragmatické
komprimované a digresivne retardacné texty. Z nich maju pozoruhodnu
a kreativnu podobu napr. parddie, komentare, tahaky alebo rézne osobné
zaznamy ziakov (denniky, pamatnicky, vlastné pokusy o tvorbu a pod.). Pre
nas je dblezity fakt, ze ziak sa v ucCebnom predmete SJL stretava
s literaturou najméa v Specifickej podobe, pricom nemyslime iba na pisomnu,
ale aj ustnu formu. V suvislosti s cielenou percepciou a recepciu literarneho
textu vSak do popredia vystupuju aj texty primarne didaktickej povahy, ktoré
sa Uzko viazu na literarnu teériu a vedu. Tento problém si teraz vS§imneme
v dalSej podkapitole.

Literarna veda vo vyucovani SJL

V suvislosti s vysSie spominanym klu€¢ovym postavenim jazyka vo
vystavbe literarneho diela pévodne literatidra sluzila jazykového a slohovému
vyu€ovaniu na exemplifikaciu jazykovych, Stylovych a Stylistickych javov.
Bola teda v sluzobnom postaveni. Donedavna sa literarny text povazoval
za vychodisko kultivovaného vyjadrovania v spisovnom jazyku, podfla tohto
vzoru sa mali ziaci uCit pisat, Stylizovat, reprodukovat, a vobec, tvorit
vlastné jazykové prejavy. Postupne s diferenciaciou a stratifikaciou
narodného jazyka a s novymi literarnovednymi poznatkami v duchu filozofie
pozitivizmu a tradicnej Skoly sa menia aj proporcie jednotlivych zloziek
literarneho vzdelavania, a to najma v dichotomii literatara a literarna
veda. Podobne ako v jazyku a slohu (tiez komunikacii) aj v literarnej vychove
literarna veda zaCala mat Coraz viac neumerne vysoké zastupenie, ¢o sa
vyraznejSie prejavuje dodnes na vySSich stuphoch Skolského vzdelavania.
V extrémnych pripadoch mozno hovorit o explikativnom literarnovednom
vyuc€ovani. To znamena, ze ucebnice literatury su v podstate prepisom alebo
zostruénenou podobou literarnej historie a tedrie, pricom literarne dielo, resp.
literarny text je z literarneho vyuC€ovania markantne vytlacany, ziaci sa ucia
len metatext a osvojuju si literarnovedné poznatky. Tymto spdsobom sa
z esteticko-vychovného predmetu stala literarna vychova nau¢nym alebo
vecnym ucebnym predmetom, podobne ako napr. matematika, fyzika,
biolégia a pod. Vo vyuCovani literatiry sa ukazuje ako metodologicky
problém zastupenie literatury a literarnej vedy, na ktory si teraz poukazeme.

Podla M. Germuskovej:'*® ,Stuéasna $kolska vychova slovesnym
umenim je vacsinovo vychovou kognitivnou, ktorej emblénovym znakom je
encyklopedizmus a predimenzovanost uciva, a ma, Zzial, zavazné deficity
v oblasti vychovy k mysleniu, zazitkovosti a estetickosti.“ Tato autorka vola
po inakosti z aspektu estetickej dimenzie vo vyucovani literatury oproti

146 GERMUSKOVA, M.: Aktudlne otdzky didaktiky literatiiry pri tvorivej priprave
buducich ucitelov slovenského jazyka a literatury. In: Odborova didaktika pri
priprave ucitel'a materinského a cudzieho jazyka. Ed. M. Ligo$. Ruzomberok: FF
KU, 20006, s. 61.

111



zlozke jazyk a komunikacia v predmete SJL. Problém hromadenia poznatkov
o literatare, ktoré sa daju lahko overovat, hodnotit a klasifikovat, sa
v ostatnych rokoch ¢&i desatroCiach objavuju na viacerych miestach.
Osobitne tento problém vystupuje v suvislosti s novou Skolskou reformou,
ktora zaCala na Slovensku v r. 2008, ked jazykové a literarne vzdelavanie
treba orientovat na ziskavanie klu€ovych kompetencii Ziaka v kontexte
europskeho vzdelavacieho priestoru. Pre literarnu vychovu to znamena
zdbraznenie esteticko-vychovnych parametrov a kultarnych Ci
kultdrnotvornych dimenzii, €0 mozno dosiahnut vtedy, ak do popredia
vystupi samotna literatara, resp. literarny text ako umelecky artefakt.
Tazisko ma byt v estetickom zazitku, vkuse a v etetickom poznavani
a osvojovani si sveta (ako Specifické bytie fikéného charakteru), v intenciach
ziskania istej kulturnej kompetencie ziak ma citat a pracovat s literarnym
textom. Ku kultirnej gramotnosti sa teda dostane cez koncept Citatelskeho
zazitkového vyuc€ovania a cez koncept nadobudania istej urovne Citatel'skej
a kulturnej gramotnosti. Prirodzene, tieto zamery a pozZiadavky je mozné
naplnit, ak ziak bude text prijimat, percipovat, recipovat, analyzovat,
interpretovat a rozvijat svoje esteticko-vychovné ¢&innosti s nim. Na
uvedenom podlozi sa potom aj ukaze miesto a funkcia literarnej vedy vo
vyucovani SJL.

Podla novej koncepcie vyucovania SJL (Skolska reforma od r. 2008)
ziak ma ziskavat’ primarne citatel'ské a poznavacie kompetencie, pricom
literarnovedné pojmy a terminy sa maju stat’ oporou alebo zakladom na
dosiahnutie tychto kompetencii. ,Obsahové osnovanie predmetu smeruje
k rozvijaniu ditatelskych kompetencii, resp. suboru vedomosti, zru¢nosti,
hodnét a postojov zameranych na prijem (recepciu) umeleckého textu
(¢Citanie, deklamacia, poc€uvanie), jeho analyzu, interpretaciu a hodnotenie.
NajdélezitejSim prvkom v tejto koncepcii literarnej vychovy je sustredenie
dérazu na Ccitanie ako vSestranné osvojovanie umeleckého textu.“'*” |V
literarnej zlozke predmetu slovensky jazyk a literatura sa zmenilo tematické
usporiadanie predmetu na strednych Skolach, v ramci ktorého sa opustila
literarnohistoricka Struktura. Namiesto faktografickej orientacie je obsah
zamerany na analyticko-interpretacné cCinnosti. Obsah literarnej vychovy sa
v najvdeobecnejom zmysle orientuje na dve &innosti: recepciu a tvorbu.*'*®

Ako vidiet, v novom ponati vyucovania literatiry sa zastipenie
literarnej vedy v znacénej miere redukuje, pricom sa meni aj jej didakticka
funkcia v ramci estetického zobrazenia reality. Literarnovedné poznatky,
najma literarna tedria, tvoria teoretickd oporu pri vSestrannom osvojovani si
umeleckého textu. Do popredia sa dostava citatel'ska a literarno-kultirna
kompetencia Ziaka so zretelom na jeho vyvinové moznosti. Je zrejmé, ze
k tymto cielovym pozZiadavkam sa Ziak prepracuje cez literarnu komunikaciu
a estetické parametre umeleckého textu. Preto treba v Skolskej literarnej
vychove prekonat” uz nevhodnu pozitivisticku tradiciu, ktora zdérazrnovala

47 Dostupné na: www.statpedu.sk, Vzdelavacie programy, SVP, priloha ISCED 1,
2,s.12.

% Dostupné na: www.statpedu.sk, Vzdelavacie programy, SVP, priloha ISCED 3,
s. 12.
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kognitivhu, vecnu a literarnovedni modelovu Struktdru, a priklonit sa
taZiskovo k esteticko-literarnemu pdsobeniu na osobnost Ziaka, t. j.
k pésobeniu umeleckého literarneho textu primarneho alebo sekundarneho
charakteru. Na tomto mieste uz nespominame problematiku poznatkov zo
Specialnej vednej discipliny didaktika literatury, ktoré maju predovSetkym
sprostredkujucu a aplikaénu ulohu od zakladnych literarnovednych disciplin
smerom k u¢ebnému predmetu MJL v Sirokom zmysle slova. Isté suvislosti
sme spomenuli vy$Sie najméa v 1. a 2. kap. tejto prace.

Resumé

+ VuCebnom predmete SJL je metodologicky doélezita otazka
vzajomnych proporcii a zastupenia teoérie a praxe, resp. jazyka,
literatury na jednej strane a metajazyka, metaliteratiry na strane
druhe;j.

4+ Didaktika jazyka a komunikacie sleduje nielen metodicko-prakticku
problematiku, ale aj oblast premysleného vyberu a transformacie
jazykovednych poznatkov (tiez poznatkov o komunikacii) v Sirokom
zmysle slova do u€ebného predmetu.

4+ Didaktika literatury sleduje nielen metodicko-praktickii problematiku

prace s umeleckym literarnym textom, ale aj otazku premysleného

vyberu a transformacie literarnovednych poznatkov (tiez poznatkov

o literarnej komunikacii) v Sirokom zmysle slova do ucebného

predmetu.

Jazykovedné  aliterarnovedné poznatky tvoria s jazykom,

komunikaciou a literatirou spojené nadoby, pricom v novej

koncepcii u¢ebného predmetu tedria tvori iba oporu pri rozvijani

a dosahovani pozadovanych kompetencii Ziaka (jazykovych,

komunikaénych, Citatelskych a kultarnych).

V Skolskom  jazykovo-komunikacnom  a literarno-komunikacnom

vyucovani MJL maju komunikacia a kompetencie primarne

postavenie, metajazyk, metakomunikacia a jazykovedna ¢i
literarnovedna tedria sekundarnu a inStrumentalnu funkciu.

=

-

Zakladné pojmy a problémy

< jazyk, re¢, metajazyk, metare¢, komunikacia, metakomunikacia,
kognitivna, esteticka, inStrumentalna, vychovna funkcia uc¢ebného
predmetu, tedria, prax vjazykovom a literarnom vzdelavani,
vedomosti, zru¢nosti, postoje, hodnoty, navyky, schopnosti
a kompetencie v jazykovom a literarnom vzdelavani, vyucovanie,
uc€enie, vzdelavanie, vychova,
< jazykoveda, literdrna veda, literarna histéria, literarna tedria,
literarna kritika, tedria spisovného jazyka a jazykovej kultury,
jazykové a literarne vedomie, jazykova kompetencia, komunikac¢na
¢innost  a zruénost, Citatelska, kognitivna a komunikacna
kompetencia, esteticky zazitok, esteticky vkus, jazykova, literarna
a komunikac¢na kultara ziaka.
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Namety a otazky

1.

114

Spometite si na vlastné skusenosti s vyugovanim MJL. Co podla vas
prevazovalo v Skolskom vzdelavani: tedria alebo prax, jazykoveda,
Stylistika a literarna veda alebo jazyk, Styl a literatura. Pripravte si
o tom prezentaciu pred odbornou verejnostou.

Urobte prieskum v Skolskej praxi s anketovou otazkou: Preco je
potrebna jazykoveda a literarna veda vo vyucovani MJL? Ziskajte
udaje od ucitelfov alebo ziakov/Studentov. Zistenia doplrite aj svojim
nazorom a spracujte o tom odborny ¢lanok/prispevok (4 — 5 s.).
Hospitujte na hodinach MJL a sledujte zastupenie jazyka, redi,
komunikacie, literatary a meta-jazyka/re€i/komunikacie/literatary.
O vysledkoch pozorovania si pripravte verejnu prezentaciu.
Prestudujte si SVP a SkVP na vyudovanie SJL (2008) z hladiska
novych jazykovednych a literarnovednych poznatkov (najma
intedisciplinarne, antropologické a kulturne pristupy) a na odbornom
stretnuti diskutujte o opodstatnenosti ich zastupenia v u¢ebnom
predmete.

Ako vidite problém zastupenia jazykovedy a literarnej vedy vo
vyucovani MJL na pozadi vyvinovych moznosti Ziakov. Pripravte si
o tom vychodiska, argumenty a svoje stanovisko predlozte na
diskusiu v odbornom periodiku.
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