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Predhovor

V druhom zvéazku naSej monografie predkladame Ccitatelovi dalSie
zakladné tematického okruhy vyucovania materinského jazyka a literatury.
Vybrali sme tu predovSetkym nové a perspektivne metodologické otazky
tedrie apraxe vyuCovania materinského jazyka a literatury, ktoré sa
dostavaju do popredia v ostatnych rokoch najma v eur6pskom vzdelavacom
priestore a v kontexte transformacie nasej spolo¢nosti.

Medzi taZiskové témy tohto zvazku patri komunikacia v prepojeni na
rozvijanie osobnosti Ziaka a jeho kultury. Za¢iname komunika&nou vychovou
vo vyucovani MJL, ktoru si vS§imame na podloZi istych predpokladov Ziaka
a zakladnych poziadaviek na jeho jazykovy prejav (1. a 2. kap.). Prirodzene,
vramci komunikacénej vychovy sme nemohli obist problém Specifik
v obidvoch zloZzkach ucebného predmetu, t. j. v jazykovo-komunikacnej
a literarnej. V suvislosti s rozvojom informacnych technolégii a médii
v ostatnom obdobi sa nam ukazuje ako aktualna aj problematika medialnej
vychovy, ktori sme zaradili do osobitnej kapitoly nasho textu (5. kap.). Podla
nasho nazoru vo vyuc€ovani MJL sa treba zaoberat aj rozvijanim zakladnych
druhov a modalit komunikacie. Ako je nam zname, tieto otazky zatial
absentovali jednak v didaktike materinského jazyka, jednak v obsahu
uCebného predmetu materinsky jazyk a literatira v Skolskom vzdelavani.
Preto sme v naSej praci zakladnym druhom a modalitam komunikacie
venovali tri kapitoly (3., 4. a 9. kap.). Zo zakladnych druhov komunikacie vo
vyuCovani MJL sme vybrali: verbalnu a neverbalnu komunikaciu, ustnu
a pisomnu komunikaciu. Modality komunikacie nam potom vystupuju v troch
dichotomickych skupinach, ato: vecna verzus emocionalna a esteticka,
efektivna a neefektivna, iné modality komunikacie.

V tomto 2. zvdzku monografie ma osobitné postavenie 6. kapitola,
v ktorej  predstavujeme vychodisko nového chapania jazykového
a literarneho vzdelavania. Na podlozi naSej dlhorocnej pedagogickej
a vedecko-vyskumnej ¢innosti prinaSame na tomto mieste textu v syntetickej
podobe autorsky novy pohlad na problematiku osobnosti ziaka v prieniku
s materinskym jazykom, ktory sa zaklada na krestanskom chapani podstaty
Cloveka a jazyka vich komplexnom prepojeni. Podla nasho nazoru jazyk
a reCovu Cinnost' Cloveka treba chapat’ ako jeho zakladnu kulturnu mocnost
alebo zlozku (podobne ako rozum, city, volu), prostrednictvom ktorej sa
rozvija ako originalna kulturna fudska bytost, resp. bytost’ nielen mysliaca,
ale aj hovoriaca, vztahova a dialogicka, pricom tieto aspekty maju
strategicky vyznam i pre spolo¢nost a jej kulturu. V tomto kontexte a v tychto
intenciach irelaciach nam potom celkove vychadza, Ze vyucCovanie
materinského jazyka a literatury by malo stat najmé& na tedrii kultary
a kultarnej antropologii, lebo v nhnom (u€¢ebnom predmete) smerujeme
v podstate k jazykovej, komunikacnej a literarnej kulture ziaka ako sucasti
jeho celkovej kultury. Navyse, mézeme sa opriet o tradiciu rozvijania teorie
spisovného jazyka, jazykovej a literarnej kultury nielen slovenskej a Ceskej
proveniencie, ale prinajmenSom eurdpskej. V literarnej kulture sa ukazuje
ako aktualna problematika Citatel'skej kultury Ziaka. Tieto rozmery v stru¢nej
podobe nacrtavame v 11. kapitole.



V naSej praci sa nam na viacerych miestach opakovane objavuje
problém komplexnosti, integrity a rozvijania komunika¢nej kultury osobnosti
Ziaka. Nie je to nahoda, lebo tieto parametre su priznaéné pre Cloveka, jazyk
a jeho re€ovu Cinnost. Komplexna je osobnost Ziaka i ucitefa, komplexné su
pedagogické javy, komplexna je reCova cinnost Ziaka, pricom nam ide
o integrované pésobenie na jeho osobnost, aby sa rozvijal ako integrovana
a originalna fudska bytost. Podobne vidime aj text (komunikat, diskurz) ako
komplexny fenomén, ktory ma minimalne Styri zakladné zlozky (jazykovu,
referencnu, ilokuénu a perloku¢nu, resp. formu, obsah, zamer a funkciu)
a ktory prirodzene ,zije“ tak, ze splni svoje poslanie, resp. stane sa zivym
duchovnym mostom medzi fudmi. Takymto spdsobom text je otvoreny
a prezentuje sa v nekone¢nom dialégu ludi. Ak sa v naznacenej suvislosti
vyjadrime moderne a odborne, potom mézeme hovorit o intertextovosti.
Podla nasho nazoru intertextovost spolu so spominanou komplexnostou
a integritou predstavuju nosné kategoérie (principy) vyucovania MJL, preto
sme ich spracovali v samostatnej kapitole (10. kap.).

So zreteflom na vys$Sie uvedené metodologické otazky sme do tohto
druhého zvazku zaradili aj dve tradi¢né tematické okruhy vyu€ovania MJL, a
to procesualnu stranku a uplatnenie stratégii (postupov, metéd, foriem) vo
vychovno-vzdelavacom procesu. Podla nas tato problematika priamo suvisi
s komunikacnou a kulturnou vychovou osobnosti ziaka, preto sme sa
rozhodli umiestnit’ ju v tomto zvazku. Ako nam z textu vychadza, i ked ide
o tradicnu tematiku, v jej ponati, pristupe a ponuke sa prejavuje azda
najvysSia miera dynamiky a otvorenosti, lebo v oblasti procesu, metod,
foriem a stratégii spoCiva podstata uplatnenia odbornosti ucitela MJL a jeho
kreativity. V tomto duchu sme koncipovali aj 7. a 8. kapitolu.

Napokon v 12. kap. Citatelovi ponukame niektoré nové podnety pre
jazykové a literarne vzdelavanie, ktoré sa zakladaju najm& na SirSej
teoretickej orientacii. Podla nasho nazoru treba sa opierat o nové poznatky
hlavne v oblasti kulturnej antropoldgie a lingvistiky na jednej strane
a psycholoégie ludskej komunikacie a kulturologie na strane druhej. Na tomto
mieste uzZz nespominame nové podnety, ktoré mdzeme vidiet v kontexte
informacno-vedomostnej spolo¢nosti a prudkého rozmachu elektronickej Ci
masmedialnej komunikacie (CiastoCne ich uvadzame v 5. kap. s nazvom
Média a medialna vychova). Namiesto tohto aspektu v zavere naSej prace
prinaSame niektoré vybraté informacie o sloven€ine ako cudzom jazyku
v kontexte multikultirnej a interkultirnej vychovy, ktora sa stava aktualnou
v novych vzdelavacich programov v Statoch spolo¢nej Europy.

Predlozeny text sme spracovali s o€akavanim, Ze podnieti Usilie
ucitelov a Sirokej odbornej verejnosti v tom, aby sme sa perspektivhe a po
novom spolo¢ne zaoberali rozvijanim tedrie a praxe jazykového a literarneho
vzdelavania. Je to dbélezité nielen v oblasti pripravy a dalSieho vzdelavania
ucitefov MJL, ale aj z hladiska prirodzeného rozvijania jazykovej a literarnej
kultary Ziaka vo vyu€ovani MJL v Skolskom vzdelavani.

RuzZomberok, marec 2009 M. Ligos



1. Komunika¢na vychova vo vyuc¢ovani MJL

Zo zakladnych funkcii jazyka arecCi nam vychodi aj zakladny ciel
vyuc€ovania materinského jazyka. Ten sa orientuje na ziskanie jazykovych
a komunikacnych kompetencii ziaka v uzkom prepojeni s myslenim,
poznavanim a komplexnych rozvojom jeho osobnosti, lebo jazyk je
kld€ovym nastrojom myslenia a medzifudskej komunikacie. V tomto kontexte
do popredia vystupuje otazka zaradenia komunika¢nej vychovy do programu
ucebného predmetu MJL.

Komunikac¢na vychova v jazykovo-komunikaénej zlozke MJL

Komunika&na vychova sa dostava do vzdelavacieho programu MJL
iba v poslednych rokoch v suvislosti s komunikaéno-poznavacou koncepciou
vyuc€ovania a s rozvijanim jazykovych a komunikacnych kompetencii Ziaka.
V odbornej literature a pedagogickych dokumentoch sa zacina objavovat az
v 90. rokoch minulého storoc€ia, v novej Skolskej reforme (od r. 2008) patri ku
kld€ovym terminom a pojmom kurikuralnej transformacie ucebného
predmetu SJL. Okrem kognitivneho, formativneho a vychovného ciela sa po
novom na prvé miesto dostava ciel prakticky, ktory je zamerany na
komunikaéné cinnosti, zru€nosti a kompetencie.

M. Cechova vo svojej moderne koncipovanej publikacii Komunikacéni
a slohova vychova' pie: ,Jako hlavni princip vyuéovani
materfstine vyzdvihujeme pricip komunika ¢ ni, nebot
podstatnym znakem osobnosti je schopnost komunikace a jazykova kultura.
Pfitom se dba na vztah systémového a cinnostniho aspektu osvojovani a
pouzivani jazyka, v centru pozornosti je aspekt c&innostni, a tim vyvoj
jazykovych dovednosti a schopnosti.“ Zameranie na komunikaénu vychovu
znamena nové chapanie nielen jazykovej alebo slohovej vychovy, ale
v podstate celého u€ebného predmetu. Do popredia vystupuju komunikaéné
¢innosti a zru€nosti, jazykovy systém a systém slohového uciva (slohové
postupy, Styly, slohové utvary a pod.) ziaci poznavaju az na pozadi tychto
Cinnosti. Cez jazykové, slohové vedomosti, cinnosti, zru¢nosti
a kompetencie Zziak ma dosahovat adekvatne kulturno-komunikaéné
kompetencie, ktoré maju komplexnu povahu a uspdsobuju ziaka, aby
kultivovanym spdsobom zvladol rozlicné komunikacné situacie v zivote.
Podra SVP pre jednotlivé stupne vzdelavania (ISCED 1, 2, 3) Ziak ma
ziskavat najmé& potrebné komunikacné schopnosti, ustne a pisomné
spdsobilosti ako sucast’ jeho konania a spravania. Ako sa docitame v tychto
dokumentoch, komunikacné kompetencie ako jedny z kfu€ovych cielov
vzdelavania ,zahriuju komplex vedomosti a znalosti, spoésobilosti a
hodnotovych postojov umoziujucich jednotlivcovi poznavat, ucinne konat,
hodnotit, dorozumievat sa a porozumiet si, zaclenit sa do spoloCenskych
vztahov a osobnostne sa rozvijat — zjednoduSene ide o spdsobilost’
uplatnit svoje vzdelanie v pracovhom, obcéianskom, rodinnom a

"CECHOVA, M.: Komunikacni a slohovd vychova. Praha: ISV, 1998, s. 19.



osobnom zivote.”” Komunikadna kompetencia sa zaklada predovéetkym na

ovladani jazyka, na interakénych a kulturnych spoésobilostiach, t. j. na
osvojeni si noriem, pravidiel, hodndt a postojov jazykovych, interakénych,
komunikacnych, socialnych a kulturnych, na mentalnych reprezentaciach
apod.). Ako znaznaCenych suvislosti vyplyva, komunikacnu vychovu
moézeme vidiet' jednak z pozicie jazyka, jazykového vedomia, jazykovych
¢innosti, zru¢nosti a kompetencii, jednak z hfadiska komunikacie,
komunikacdného vedomia, komunikaénych €innosti, zru€nosti a kompetencii.
Tieto prieniky su zreteflné najmd v komunikadnych d&innostiach
a zru€nostiach. Preto sa v najnovSej didaktickej literature rozliSuje didaktika
jazyka a didaktika komunikacnej vychovy, resp. vychova jazykova a vychova
komunikacna.

K. Sebesta® pripomina, Ze na komunikaéné c¢innosti sa mozno
pozerat z dvojakého hladiska. MoZeme ich chapat ,jako urcité zpusoby
zachazeni s jazykovymi prostfedky realizovanymi v pfisluSném médiu.”
Tento pristup je uzito€ny pri rozvijani zakladov gramotnosti v MJ aje
priznacny pre tradi¢éné, formalne jazykové a slohové vyucovanie, ktoré
zdbraznuje zvladnutie jazykovej normy ako zlozky komunikaénej
kompetencie. Druhy pristup ,je zalozen na chapani uvedenych Cinnosti jako
aktivit skuteéné komunikaénich, funkénich, tedy fungujicich
v komunikaénim procesu v konkrétni komunikacni situaci a spojenych
s urditymi zaméry jeho ugastniku.“* Ako dalej tento autor uvadza, tento
druhy pristup charakterizuje déraz na komunikaénu situaciu a kontext, t. j.
znamena odklon od izolovanych jazykovych vyjadreni (prehovorov)
a orientaciu na komplexné jazykové prejavy v kontexte konkrétnych
komunikaénych situacii. Okrem toho komunikacné ponatie jazykového
vyu€ovanie reSpektuje aj ,semioticki heterogénnost vyrazovych
prostriedkov pri dorozumievani, t. j. nielen jazykovych (verbalnych), ale aj
paraverbalnych a mimojazykovych. Tu potom patri aj reC tela, obrazov,
pohybu, umenia, hudby, zvukov, statickych o pohyblivych obrazov, ako napr.
tabulky, diagramy, schémy, ilustracie, fotografie, karikatury, obrazkové
serialy, film, televizia, rozhlasové programy, internetova komunikacia a pod.
Spominany K. Sebesta v tejto slvislosti upozorfiuje na stieranie ostrych
hranic medzi komunikaciou zvukového a vizualneho média, medzi
dorozumievanim jazykovym a nejazykovym, taktiez medzi cCinnostami
produktivnymi a receptivhymi. Podla neho ,tradi¢ni vyuka se pfidrzovala
predevsSim orientace na rozvijeni dovednosti jazykovych. Pracovala
s jazykovymi projevy jako s manifestacemi jazykového systému (a systému
slohovych utvarll &i funkénich styll, dokonalej§imi nebo méné dokonalymi,
upozorfiovala na dobré a Spatné (chybné) uziti urcitého prostfedku apod.,
posuzovala aktivitu Zaku z hlediska jazykovych a stylovych norem.*

2 Dostupné na: www.statpedu.sk, Vzdelavacie programy, SVP-ISCED-1, 2, 3-
Microsoft Word, s. 7.

3 SEBESTA, K.: Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a komunikacni
vychova. Praha: UK, 2005, s. 62.

*SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 62.

> SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 68.
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Komunikaéna vychova teda rozliSuje spbsobilosti jazykové a komunikacné,
jazykovu a komunikaénu vychovu, pricom sa dba, aby jazykové vedomie,
zru€nosti a schopnosti boli vZdy rozvijané v kontexte komunikacnej vychovy
a kompetencie Ziaka. Ziak si teda rozvija jazykové vedomie, osvojuje si isté
zakladné technické zru€nosti a spésobilosti (zvladnutie Ccitania, pisania,
artikulacie, prozédie, ortoepie, pravopisu a pod.), poznava jazykovy systém
v pisanych a ustnych prejavoch 2z hladiska produkcie irecepcie, aby
postupne ziskaval schopnost pouzivat jazyk funkcne ,jako prostfedku
komunikace v relevantnich komunikacénich situacich, pfi€¢emz se produktivni
a receptivni dovednosti vzajemné& dopliiuji.“®

Komunikaéna vychova v u¢ebnom predmete SJL smeruje k tomu,
aby ziak ziskal komunikaénu kompetenciu ako jednu zjeho klu€ovych
kompetencii. Podla najnovs$ich vzdelavacich programov (SVP, SkVP, 2008)
jej tazisko spociva v zakladnych komunikaénych ¢innostiach a procesoch,
t. j. v po€livani, hovoreni, ¢itani a pisani s porozumenim v materinskom
jazyku. Tieto styri zakladné komunikaéné zruénosti tvoria podstatu
Skolskej komunikaénej vychovy, pricom je vyhodné, aby sa pri nich
rozliSovali najméa tieto komunikaéné zamerania: vecné, interakéné, praktické
a zazitkové (estetické, zabava a pod.).” Ako vidiet, jazyk are& v uéebnom
predmete MJL mozno vidiet zjazykového a komunikacného hladiska.
Prirodzene, je uzito€né rozliSovat aj jazyk are€, metajazyk a metarec
(porov. dalej kap. ad 3).

Komunikaéna vychova v literarnej zlozke u¢ebného predmetu MJL

Zmysel a poslanie umeleckého literarneho diela vidime v jeho
estetickom pdsobeni na Citatela, resp. na recipienta, prijemcu. Spisovatel
piSe (tvori) literarny text s o€akavanim, Ze sa dostane k adresatovi. Tymto
spbsobom aj v literarnej vychove treba hovorit' o literarnej komunikacii ako
Specifickom osvojovani si estetickej reality. Prirodzene, o estetickom zazitku
moézeme hovorit aj pri tvorivom pisani &i rozpravani, taktiez sa s nim
stretdvame pri tvorbe a sledovani medialnych programov v televizii,
rozhlase, videoprojekcii alebo v programoch IT. Tu sa esteticky zazitok Casto
prestupuje so zabavou, relaxom, poznavanim, zvedavostou a potrebami
ziskavania novych informacii. V ostathnom ¢&ase sa pouziva aj tzv.
infotainment, lebo média ponukaju pre divaka &i posluchaca informacie pre
zabavu a poteSenie. My si v8ak dalej budeme vS§imat iba problém Skolskej
literarnej vychovy a v ramci nej aj esteticki komunikaciu.

Pre nas je klu€ové vychodisko v tom, Ze rozliSujeme okrem inych aj
takd komunikaénu cinnost’ Cloveka, v ktorej prevazuje estetické hladisko.
V suvislosti s umeleckou literaturou primarne ide teda o literarno-esteticku
funkciu  a literarno-esteticki  komunikaciu. A prave literarny text
a komunikagné cinnosti s nim tvoria podstatnd naplii Skolskej literarnej
vychovy. Zvladnutim zakladnych (elementarnych) technickych spdsobilosti
sa ziak postupne dostava k funkénej a kultirnej gramotnosti v relacii

¢ SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 67.
7 Porov. , SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 70.
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s literaturou, t. j. cez elementarne Citanie prechadza k dalSim vyvinovym
stuprfiom Citatel'a, ako napr. naivny, analyticky, zazZitkovy, diskurzivny, kultury
Citatel, €¢o Uzko suvisi so ziskavanim Citatelskej a esteticko-komunikacnej
kompetencie. Takymto spdsobom podobne ako v jazykovo-komunikacnej
zlozke aj v literarnej vychove mbézeme hovorit o dvoch zakladnych
aspektoch. Na jednej strane ide o technické spésobilosti a zruénosti Ziaka
(Citatel'ské, recepcné, analytickeé, interpretacné a pod.) s literarnovednymi
poznatkami, ktoré odkryvame v literarnom texte, pricom sa nachadzame
skoér v tradi€nom ponati literatary a literarnej vychovy. Nové mdze byt to, ze
literarnovedné terminy a pojmy, taktiez najma literarna teoria a histéria su
oporami pri recepcii a chapani, interpretacii literarneho textu. Na druhej
strane vidime literatiru a umelecky literarny text v inteciach rozvijania
komunikacnej vychovy. To znamena, ze literarny text si vSimame
komplexne z literarno-komunikaéného hladiska. V Skolskej literarnej
vychove potom ide situadno-kontextové parametre a vektory tvorby
i recepcie literarneho diela, teda o literarno-komunika&ny proces smerom od
autora ku konkrétnemu Ziakovi ako adresatovi alebo recipientovi. V tychto
relaciach je potom dblezita prezentacia a recepcia literarneho diela spojena
s estetickym zazitkom, resp. prezivanim, ktora vedie postupne k estetickému
vkusu, kulturnej gramotnosti a kompetencii Ziaka. Takto v literarno-
komunikacnom procese sa na prirodzenom pozadi vytvara jednota
produkcie a recepcie, ktora vedie k dalSim esteticko-vychovnym cinnostiach
a ku kultarnemu, kultivovanému literarno-komunikacnému spravaniu sa
Ziaka.

Prichodi nam zdéraznit, ze pre uvedené chapanie literarnej vychovy
mame k dispozicii relevantné domace i zahrani¢né tradicie. Na Slovensku je
od 60. rokov minulého storoCia znama nitrianska Skola literarnej komunikacie
(F. Miko, A. Popovi¢, P. Liba, J. Kopal, V. Obert, T. Zilka, L. Plesnik, P.
Zajac ai.), podnetné su viaceré hermeneutické a recepéné estetické teorie
zahrani¢nej proveniencie (napr. nemecké, francuzske, talianske Skoly; H. G.
Gadamer, K. Hamburgerova, K. H. Stierle, P. Ricoeur, U. Eco). Model
literarnej komunikacie ako vychodisko a ciel’ interpretacie umeleckého
textu spracovava o .i. publikacia kol. autorov Interpretacia umeleckého
textu.® Komunikaéné aspekty &kolského literarneho vzdelavania su
integralnou sugastou Didaktiky literatiry.® V. Obert sa neskor venuje tejto
problematike osobitne o. i. v pracach Komunikativnost' v Citatelskej recepcii
a interpretéacii, Rozvijanie literarnej kultary Ziakov.'® Podra neho v &itani ako
procese spolo¢enského dorozumievania zaujima osobitné miesto ,literarna
komunikacia, v ktorej sa akt dorozumievania medzi odosielatelom (autorom)
a prijemcom (Citatelom) uskutoCriuje prostrednictvom literarneho diela
(textu). Literarna komunikacia zahriuje rovnako oblast (moment) vzniku
a tvorby literarneho diela (emisiu), ako aj oblast posobenia literarneho diela
(recepciu). Osobitost literarnej komunikacie sa zdbdvodriuje zlozitostou

8 POPOVIC, A. a kol.: Interpretdcia umeleckého textu. Bratislava: SPN, 1981.

’ JURCO, J., OBERT, V.: Didaktika literatiiry. Bratislava: SPN, 1984.

' OBERT, V.: Komunikativnost v citatelskej recepcii a interpretdcii. Nitra: UKF,
1998; OBERT, V.: Rozvijanie literdarnej kultury ziakov. Bratislava: Pol'ana, 2003.
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literarneho diela ako mnohovyznamového utvaru, popretkavaného réznymi
literarnohistorickymi a spoloensko-kulturnymi konvenciami, ur€ujucimi jeho
umelecky obsah a podobu.“11

Prirodzene, ak charakteristickym znakom literarneho textu ako
umeleckého artefaktu je viacvyznamovost, viachodnotovost’ a zlozitost' jeho
komunika&nych rovin, tak primarne postavenie v literarnej komunikacii sa
pripisuje jazykovej a textovej zlozke literarneho diela. Tymto sp6sobom
literarne dielo povazujeme za oblast diferencovaného uplatnenia jazyka
v estetickej funkcii, teda za sféru umeleckého Stylu a Specifickej jazykovej
komunikacie v kontexte socialno-kulturnej komunikacie. Ukazuje sa, ze
s literarnou komunikaciou v Skolskom vzdelavani sa Uzko prestupuje
jazykova a pedagogicko-didakticka komunikacia ako Specifické druhy
socialno-kulturnej komunikacie. Podla cit. V. Oberta ich zastupenie
v literarnom vzdelavani mobze sa prejavovat v trojakom pristupe:
ilustraénom, informacnom  ainterpretacnom. Pri ilustrathom ide
determinacny vztah kliterarnemu textu, t. j. estetickd komunikacia
k didaktickej je iba v komplementarnom vztahu, teda v podstate doplnuje Ci
ilustruje didakticky vyklad v expozicii literarnovedného uciva. V informac¢nom
pristupe mame do cCinenia s koordinaciou, ked sa uprednostruju informacie
a poznatky o naplni (obsahu) literarneho textu, zdérazrnuju sa vedomosti
zamerané na literarne dielo v kontexte informatickej pripravy ziakov.
Optimalny je interpretacny model, ked literarna komunikacia sa prestupuje
s didaktickou a v podstate obidve splyvaju, resp. su v apozi¢nom vztahu.'?
Vo vychovno-vzdelavacom procese takto didaktické a estetické
komunikaéné cinnosti sa vytvaraju subezne a funguju vo vzajomnom
prepojeni, pricom estetické informacie su ,vysledkom spolutvorby autora
a recipienta, ale aj uditela a Ziaka v ich interakénych aktivitach.“'* Plati to,
prirodzene aj v dalSich relaciach, napr. vo vztahu k ¢itanke, u€ebnici a inym
doplriujucim literarnym textom, resp. ich parafrazam na ré6znych modernych
nosiCoch. O problematike literarneho textu a literarnej komunikacie
v didaktickej komunikacii pide novsie v nasej proveniencii M. Germuskova.™

Nasu stat zrejme mdzeme ukondit konstatovanim, Zze komunika¢na
vychova v literarnej zlozke ucebného predmetu MJL sa orientuje na
rozvijanie esteticko-literarnej komunikacie ziaka, ato v prepojeni na
jazykovu a didakticki komunikaciu v intenciach ziskavania Ccitatel'skej
a literarno-kulturnej kompetencie ziaka.

Resumé

+ Komunikacna vychova je integralnom suc€astou vzdelavacieho
programu v u¢ebnom predmete SJL/MJL.

' OBERT, V., ibid., 2003, s. 117.

12 Porov. OBERT, V., ibid., 2003, s. 90 — 103.

3 OBERT, V., ibid., 2003, s. 100.

4 Pozri napr. GERMUSKOVA, M.: Literdrny text v didaktickej komunikdcii (na 2.
stupni zdkladnej $koly). Presov: UPIS, 1995.
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Jazykova vychova a jazykova kompetencia je integralnou sucastou
komunikaénej vychovy v uéebnom predmete SJL/MJL.

Komunikaéna vychova v jazykovej zlozke ulebného predmetu je
zamerana na zakladné komunikaéné Ccinnosti a zruénosti:
pocuvanie, Citanie, pisanie a hovorenie s porozumenim.
Komunika¢na vychova v jazykovej zloZzke ucebného predmetu sa
orientuje na intenc¢né, situacné, kontextové a semioticky
heterogénne chapanie komunikacie.

Komunikacna vychova v jazykovej zlozke ucebného predmetu
vyzaduje, aby aj jazykové vedomosti a zru€nosti boli vzdy rozvijané
v komunikacnom kontexte.

Komunikaéna vychova v literarnej zlozke predmetu vychadza
z podstaty literarnej komunikacie ako prepojenia autora — literarneho
textu a prijimatela (recipienta, ziaka).

V komunikaénej vychove literarnej zlozky u¢ebného predmetu treba
vychadzat z literarneho diela ako umeleckého artefaktu, ktoré ma
zlozity viacvyznamovy tvar a zlozité komunikacné urovne.

Jednou zo zakladnych komunikaénych urovni literarneho textu je
jeho jazykova a textova vrstva.

V literarnej vychove sa esteticko-literarna a didakticka komunikacia
prestupuju a funguju subezne.

Zakladné pojmy a problémy

*,
o

RS
o

komunikacia, komunikacna vychova, jazykova komunikacia,
jazykové vedomie, jazykové zrucénosti, jazykova kompetencia,
komunikacna vychova, pedagogicko-didaktickda komunikacia,
komunikacna situacia, komunika¢na udalost, komunikacny kontext,
vyrazoveé prostriedky, semiotika, jazykove, parajazykove
a mimojazykové prostriedky, semioticka heterogénnost
komunikacie,

Citanie, zakladna gramotnost, kulturna/Citatefska gramotnost, Citanie
ako kulturna Cinnost, Citatelska kompetencia, literarny text, literarne
dielo, esteticka, literarno-esteticka komunikacia, artefakt,
pedagogicko-didaktickd komunikacia, jazykova a textova vrstva
literarneho diela, autor, recipient.

Namety a otazky

14

1.

Pripravte si referat o pojmoch jazyk, jazykova vychova, jazykové
vedomie, jazykové zru¢nosti a jazykové kompetencie vo vyuc€ovani
MJL. Uvazujte aj o ich vztahoch. Referat predneste pred kolegami
a kolegynami.

Pripravte si referat o pojmoch literatura, literarna vychova, literarne
vedomie, Citatelské aliterarne zruénosti, literarno-esteticka
kompetencia vo vyuc€ovani MJL. UvaZzujte aj o ich vztahoch. Referat
predneste pred kolegami a kolegynami.



Prediskutujte si na svojom pésobisku otazky: Miesto komunikacnej
vychovy v jazykovej zlozke ucebného predmetu MJL; miesto
komunika&nej vychovy v literarnej zlozke u¢ebného predmetu MJL.
Svoje zavery predneste v pléne odborného seminara.

Aky je rozdiel medzi pedagogicko-didaktickou, jazykovou a literarno-
estetickou komunikaciou. Problém si naStudujte v literature
a pripravte si o tom prezentaciu na verejnom odbornom podujati.

Do komunikacnej vychovy v jazykovej zlozke ucebného predmetu
MJL patria najméa Styri zakladné komunikacné c&innosti: poc€uvanie,
hovorenie, Citanie a pisanie. Co myslite, ktoré komunika¢né cCinnosti
patria do komunikacnej vychovy v literarnej zlozke tohto u¢ebného
predmetu okrem citania. Napiste o tom &lanok a predneste ho pred
vybratym publikom.

Diskutujte na odbornom seminari o tom, preco su v komunikacnej
vychove dblezité aspekty: situacné, intenéné, Kkontextové
a komplexné (semioticky heterogénne). Svoje néazory podoprite
argumentmi a exemplifikaciami.
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2. Predpoklady a poziadavky v komunikacénej vychove

Komunikaénu vychovu v 8kolskom vzdelavani vdbec, osobitne
a Specificky vS8ak v MJL, pokladame za novu a komplexnu problematiku.
Vys&Sie sme sa venovali niektorym zakladnym vychodiskam, najméa jej miestu
a vymedzeniu v jednotlivych zlozkach u¢ebného predmetu SJL/MJL. V tejto
kapitole sa pozrieme na problém predpokladov ziaka pri rozvijani jeho
komunikacnej kompetencie (spdsobilosti) a tiez otazku zakladnych kritérii
(poziadaviek) pri posudzovani jeho ustnych alebo pisomnych prejavov
v Skolskej praxi.

Predpoklady ziaka pri rozvijani slohovej a komunikacnej vychovy

K predpokladom zZiaka pri rozvijani komunika¢nej vychovy patri cely
komplex Cinitefov a parametrov. Rozvoj komunikaénych schopnosti Ziaka je
jav komplexny, ktory sa realizuje nielen vo vyu€ovani MJL, ale aj v ostatnych
ucebnych predmetoch Skolského vzdelavania, prirodzene, v podstate vo
velkej miere suvisi so vSetkymi Zzivotnymi aktivitami ziaka. RelC ziaka
ovplyvhuji od neho nezavislé, teda objektivne Ccinitele (rézne kontexty)
a vrodené dispozicie, taktiez isubjektivne, ziskané, vnutorné, vonkajsie,
aktualne alebo dlhodobo pédsobiace determinanty. Psycholingvistika
hovori o situaénych, mentalnych a jazykovych predpokladoch,
Stylistika o Stylotvornych cinitefoch. My si budeme vSimat predpoklady
najma z vyvinového, resp. ontogenetického hladiska Ziaka, lebo nam ide
o rozvoj jeho jazykového a literarneho vedomia v intenciach dosiahnutia istej
urovne jazykovej, komunikacnej a literarno-kulturnej kompetencie.

VSeobecne by sa dalo povedat, Ze z hlfadiska Ziaka mame na mysli
najma predpoklady zdravotné, anatomicko-fyziologické, mentalne
a jazykové so schopnostou istej performancie, t. j. schopnostou uplatnit
svoje poznanie, myslenie, skusenosti ajazykové vzdelanie (vedomie)
v diferencovanych podmienkach recovej komunikacie. Z vlastnej
pedagogickej praxe mbézeme potvrdit, ze Casto nedostatky vo vyjadrovani
ziakov nevyplyvaju ani tak z nedostatku v ich jazykovych vedomostiach,
zruénostiach alebo spésobilostiach, ale z Grovne a charakteru ich myslenia,
citenia a hodnotovej orientacie. Casto mame takto do &inenia s chybami
setickymi, kognitivnymi, moralnymi“ a pod. Preto pri rozvijani jazykovej
kultdry ziaka nemozno obist’ problematiku kognitivnych, citovych, volovych,
motivacnych, etickych alebo estetickych procesov aich stvarfiovanie
v jazykovom vyjadreni. Ako vieme, text a jeho forma je vysledkom zlozitych
a komplexnych procesov. Nemecky didaktik MJ W. Ulrich tvorbu textu
nazorne a vystizne charakterizuje ako vyslednicu Styroch zakladnych
faktorov &i vektorov v podobe trojuholnika.'®

" ULRICH, W.: Texbildung. In: SCHMIDT, H. J., SCHOENKE, E., URLRICH,
W.: Sprachbuch Deutsch . Lehrerband. Braunschweig: Westermann, 1986, S. 17.
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Autor Adresat

Schéma tvorby textu ako tazisko zakladnych faktorov komunikacie

Ako vidiet, v centre, resp. v tazisku trojuholnika je forma, t. j.
vonkajsia (povrchova) podoba textu. Text predstavuje rozvinutie istej témy
(obsahu, jeho koncepcie) cez Styl (ako formu textu), pricom sa v komunikacii
pohybujeme od autora k adresatovi. V tomto pripade odborna literatura
spomina horizontalnu alebo komunikaéni os textu (pozri v schéme
zakladna, strana trojuholnika). K textu vSak prichadzame aj po vertikale, t. j.
od reality (alebo zobrazovanej skuto¢nosti) cez namet, tému, koncepciu,
k obsahu a forme textu. Text so svojim obsahom a formou vznika vlastne na
prieseCniku horizontalnej a vertikalnej osi &i Stylotvornych Ccinitelov. V ich
prieniku mézeme vidiet problematiku nielen textu, ale aj komunikacnej
situacie a komunikac¢nej udalosti. Komunikacna wudalost je potom
komunikaénym procesom aj jeho vysledkom (textom, komunikatom,
prehovorom, diskurzom a pod.). Tymto spdsobom vlastne operujeme so
zakladnymi vyrazovymi kategériami komunikacnej tedrie a poetiky
literarneho textu, ako ich v naSej proveniencii rozpracovali F. Miko a S.
Rakus. Podla F. Mika s komunikaédnou osou suvisi operativhost a forma
i funkcia textu, s kontextovou osou zasa ikonickost a obsah, zmysel textu.
lkonickost sa zaklada na realite, ktord vzhladom na istd komunika¢nu
situaciu zobrazujeme v texte. Podla F. Mika postupujeme tu od reality cez
udalost, myslenie a koncepciu vyjadrenia k obsahu a forme textu. S. Rakus
zasa Vv tejto stvislosti hovori o postupe: latka, téma, problém a tvar."® Tymto
kratkym exkurzom sme chceli poukazat na napadnu podobnost viacerych
autorov, pristupov a koncepcii tvorby textu a Stylu v komunikacii fudi. Autor
i adresat sa nachadzaju vo variabilnych komunikacnych situaciach
avstupuju do komunikacéného procesu neopakovatelnym spésobom
v danom kontexte, ¢im tvoria nové komunika¢né udalosti (proces i vysledok

1 Porov. MIKO, F.: Text a&tyl. Bratislava: SPN, 1970; RAKUS, F.: Poetika
prozaického textu (Ldtka, téma, problém, tvar). Bratislava: Slovensky spisovatel,
1995.
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komunikacného procesu). Vrozlicnych  komunikaénych  situaciach
a udalostiach Clovek prejavuje a rozvija celu svoju osobnost, pricom, ako
sme uz vy$sie naznadili, mal by spifat uréité poziadavky alebo predpoklady.
Tento zretel je dblezité reSpektovat i pri rozvijani slohovej a komunikacnej
vychovy ziaka v Skolskych podmienkach.

Z mentalnych predpokladov a schopnosti Ziaka spomenieme ako
relevantné niektoré v enumerativnej podobe. Urcite délezita je schopnost
vnimat, recipovat, chapat, rozumiet, pocuvat text, sustredit sa, schopnost
napodobnit’ jazykovy prejav iného Cloveka, prejavit zaujem, citovu vézbu
k autorovi vypovede, uditelovi, k textu, taktiez schopnost osvojit si normy
reCovej etikety. Pri rozvijani jazykovej kultiry Ziaka zavazi taktiez schopnost
paméatat si urcité spdsoby vyjadrenia, ktorymi mozno sprostredkovat
priblizne tu istd skuto¢nost, resp. vyznamna je spbsobilost operovat istym
potencialom slovnej zasoby, v ktorej su zastupené vsSetky slovné druhy
(synonymia), na tomto pozadi si treba vSimat i homonymiu, analégiu,
kauzalitu, otadzky denotacie a konotacie pri komunikacii a pod.
Z predpokladov Ziaka nam prichodi eSte vyzdvihnut schopnost vyjadrit
zjednoduSenym spdsobom obsah urcitej Casti textu, samostatne jazykové
prostriedky kombinovat na vyjadrenie istého psychického obsahu, dalej
schopnost triedit, porovnavat myslienky podla ich délezitosti a podla vztahu
k ttme, resp. centralnej mysSlienke prejavu, rozliSovat slova a vyrazy so
Sirokym vyznamom (rozsahom) avyrazy vystiznejSie, presnejSie,
konkrétnejSie, schopnost zapamétat si obsah precitaného, pocutého,
videného, zazitého textu, programu, pribehu, schopnost pozorovat.
Prirodzene, nevyhnutnym predpokladom je aj chut, ochota, zaujem alebo
potreba Zziaka komunikovat, nadviazat kontakt, vstupit do komunikacie
a socialneho kontaktu. UZz na zacCiatku Skolskej dochadzky by Ziak mal
preukdzat schopnost predniest bez problémov suvisly prejav o beznych
veciach, o prezitej udalosti, vysledkoch pozorovania ¢i prace. V tejto
slvislosti nie je zanedbatelnd napr. otazka sSkolskej zrelosti ziaka
z hladiska jeho nastupu do povinného institucionalneho vzdelavania.
V ramci vstupného merania by mal adept 1. roénika ZS preukazat tieto
spbsobilosti: spravne vyslovovat vSetky hlasky, vyjadrovat sa plynulo aj
v zlozitejSich vetach, kreslit pevné a neroztrasené linie, porozpravat obsah
kratkej rozpravky arozumiet jej obsahu, naulit sa naspamat detsku
pesnicku alebo basniCku, vyslovit kratke slovo samostatne po hlaskach,
orientovat’ sa v priestore — vie, kde je vpredu, vzadu, hore, dole, vpravo,
vlavo. S tymito &innostami sa Uzko prestupuju ispdsobilosti socialneho
spravania. Spomenieme aspon tieto: vydrzi pri hre alebo pri ingj ¢innosti 15
— 20 minut, zacatu pracu alebo hru dokonci, nezacina stale nie€Co nové,
neodbieha, na nové prostredie a osoby si zvyka bez vacsich problémov,
vacsinou sa hrava spolu s detmi, nestrani sa ich, nie je agresivny, spory
dokaze rieSit bez bitky, hadky, vzdorovitosti, dialbgom, vysvetlenim,
pochopenim, nezajakava sa, neprejavuje zlozvyky (cmufanie prstov,
ohryzanie nechtov, zmurkanie, Casté pokasliavanie a pod.). Uloha ucitela je
v podstate navodzovat’, uvolfiovat’ a rozvijat’ jazykové a komunikacné
schopnosti ziaka.
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Podla zisteni viacerych badatelov s cielavedomou (institucionalnou)
jazykovou a slohovo-komunikaénou vychovou treba u dietata/ziaka zacat
vtedy, ked dokaze ovladat reCové organy, techniku reci (recové c&innosti)
a chapat jej zmysel, t. j. uz aj v predprimarnom vzdelavani. V prvych rokoch
Skolskej dochadzky je dolezité rieSit problém, ako postupovat od
spontanneho  suvislého rozpravania, resp. od nepripraveného,
improvizovaného, situacného, implicitného, subjektivheho, expresivneho
dialogického vyjadrovania, ktoré byva realizované v nespisovnej
a odpozorovanej podobe, k navyku spisovného kultivovaného
vyjadrovania. Rozvoj komunikacie ziakov treba od zaciatku Skolskej
dochadzky opriet’ o teoreticky podlozenu koncepciu vyu€ovania MJL. Podla
J. Hubaéka'” pri rozvijani vyjadrovacich schopnosti Ziakov treba odstrafiovat
najma tieto chyby:

- nedostatoCna aktivna slovna zasoba a postupné vytvaranie
schopnosti jej vnutornej diferenciacie, znacna miera implicity v spontannych
prejavoch, sklon k vyjadrovaniu eliptickému, nizka schopnost' diferencovanej
aplikacie vetnych vzorcov (nadmerné pouzivanie viet s vyrazmi ze, ked, tak),
nedostato¢né zvladnutie morfoldégie spisovného jazyka, malé rozpaky pri
pouzivani prostriedkov expresivnych (tu vidime dve tendencie — aj velké
rozpaky, absencia expresivnych prostriedkov — pozn. M.L.), nespisovna
vyslovnost’ v Sirokom zmysle slova, rézna uroven dikcie reCi a nespravne
navyky v hovorenej reci, nedostatok ,kontrolovanych“ prilezitosti na suvisly
ustny prejav ziaka, rbzna uroven pri rozvijani uvedomenej Ucty
k materinskému jazyku a i.

Kym primarny stupen vzdelavania Ziaka je vhodny na osvojovanie si
kultivovaného spisovného vyjadrovania najma imitativnym spésobom a na
zvladnutie  v8etkych  mechanickych, stereotypnych, reprodukénych
vyjadrovacich postupov a procesov, sekundarne vzdelavanie sa vyznacuje
postupnou diferenciaciou a individualizaciou komunikaénych schopnosti
Ziaka. Na 2. stupni ZS a v strednych $kolach sa zvy3uja individualne rozdiely
medzi ziakmi aj v tejto oblasti, pricom kvalitativne zmeny nastavaju najma v
kontinuu ovladania komunikacnych noriem a komunikacnej kompetencie
podla socio-kultiurnych kontextov, do ktorych sa pubescent a adolescent
dostava. Preto sa v niektorych tedriach obdobie mladSieho Skolského veku
charakterizuje vyjadrovanie ziaka ako freskostyl, sekundarne vzdelavanie
zasa ako obdobie budovania reliéfStylu, t. j. smeruje k sebakonceptu
v intenciach postupnej diferenciacie a individualizacie rozvijania jazykového
aliterarneho vedomia, jazykovej, komunikacnej a literarno-kultarne;j
komunikacie. Dalo by sa zhrnut, Ze v sulade s naértnutym vyvinom su
z hladiska zZiaka nevyhnutné isté predpoklady, ktoré vidime najma v oblasti
vnutornych a vonkajSich kontextov medziludskej komunikacie.

17 HUBA}CEK, J.: K problematice rozvoje vyjadrovacich schopnosti zZdkii na 2.
stupni ZS. In: Komunikativni zfetel ve vyuc¢ovani matefskému jazyku. Brno: UJEP,
1986, s. 83.
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Poziadavky na jazykovy prejav ziaka

PozZiadavky alebo kritéria na jazykovy prejav sa v diachronii
vyuCovania MJL menili. Prirodzene, menili sa aj zhladiska stupnha
vzdelavania a koncepcie vyu€ovania. V elementarnom vzdelavani ide skér o
zvladnutie technickej sposobilosti Ziaka (Citania, pisania) alebo
o pravopisné, ortoepické a Citatelské zru€nosti (pisanie diktatu, korektnu
artikulaciu, spravne Citanie a pod.). Ak bol kladeny dbéraz na pisomny prejav
ziaka, tak iSlo o opravu, hodnotenie a klasifikaciu réznych pisomnych prac
ziaka (zvladnutie slohového postupu, zanru, Stylu, gramatiky,
pravopisu atd.). Ako vieme, naSa Skola bola po celé staroCia skor
orientovana na spravne pisanie apisomnu formu komunikacie.
V suc¢asnosti badat’ usilie o vyvazeny pristup s tym, Zze hovorena podoba sa
povazZuje za primarnu, pisomny zapis za sekundarnu formu komunikacie,
prirodzene, zd6razfuju sa Specifika a osobitné funkcie obidvoch zakladnych
foriem komunikacie. Okrem toho v suvislosti s rozvojom informacnych
technolégii a verejnej komunikacie nastava istd renesancia ustnej
a rétorickej komunikacie.

Ako sme naznadili, kritéria pri posudzovani jazykovej spravnosti nie
su v pedagogickej praxi problémom, lebo tu ide iba o dve moZnosti:
spravne/nespravne, dobre/zle, korektne/nekorektne. V tomto pripade mame
do Cinenia s dodrziavanim spisovnej normy, resp. kodifikovanej jazykovej
normy. Problém sa vztahuje na pouzivanie normy v pravopise a vyslovnosti,
taktiez v jednotlivych jazykovych rovinach, to znamena v lexike, morfologii
a syntaxi. O jazykovej norme sa pouzivatelia dozvedia v kodifikaénych
priruckach (pravidla pravopisu, vyslovnosti, slovniky, gramatiky a pod.).
V dejinach spisovnej slovenciny sa spisovny jazyk pévodne chapal primarne
ako pisomna podoba, neskér sa jazykova norma kodifikovala aj v hovorenej
slovencine. Aj z tohto dévodu dnes este beZne pretrvava povedomie, Ze
spisovny jazyk sa vztahuje na pisomnu formu komunikacie v oficialnej Ci
verejnej sfére. V suCasnosti je slovencina ako moderny a vyspely jazyk
znacne diferencovana, jej stratifikacia pozna viaceré urovne, formy a variety
jazyka (Standardna, spisovna, nadnarecova, interdialekt, pracovna, verejna,
bezna, vysoky Styl a pod.). Ako vidiet, kritéria alebo poziadavky na jazykovy
prejav ziaka sa dostanu do zlozitejSej a komplikovanejSej polohy, ak sa na
tento problém pozrieme z funkéného, slohového a komunikaéného hladiska,
t. j. zhladiska dodrziavania slohovych, komunikaénych ¢i socio-
kulturnych noriem. Vtedy uz neméze ist o alternativu spravny a nespravny,
ale najm& vhodny a nevhodny, nepripustny, primerany a neprimerany,
funkény a nefunk&ny, ucinny a neucinny, vystizny a nevystizny, pravdivy a
nepravdivy, logicky a nelogicky, presvedCivy a nepresvedcivy atd. Mohli by
sme pokracovat aj v dalSich parametroch, nas§im zamerom je v3ak priblizit
tie kritéria, ktoré sa povazuju za rozhodujuce, vSeobecné a univerzalne, teda
platia pre kazdy jazykovy prejav asu vychodiskové pri posudzovani
komunikacnej vychovy ziaka.

Ak sme uz naznacili, historicky sa tieto poziadavky menili. Napr.
Strucny slovnik pedagogicky (1909) vyzdvihuje logicky aspekt ako
usporiadanie myslienok, taktiez gramatické a estetické kritérium (bez
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jazykovych chyb, malo slovami ma byt sulvisle povedané vela. T. Glos
(1922) konecny ciel slohovej vychovy vidi vo vyjadrovani myslienok
pravdivo, spravne, jasne, vyrazne a ucelne, aby Ziaci nadobudli obratnost
vumeni tvorenia, samostatného skladania osobithych a svojraznych
slohovych celkov. J. Jungmann (1820) vyZzadoval najma spravnost a krasu.
RozliSuje tri zakladné Styly: prozaicky, basnicky a recnicky, pricom podla
neho su podstatné tri zakladné vlastnosti prejavu: svetlost, lUbeznost
a mocnost, ktoré zodpovedaju trom hlavnym duSevnym mohutnostiam:
poznavanie, citenie a ziadosti (snahy, chute). Neskér sa zdoérazriovalo
funkéné hladisko (tedria prazskej Skoly, B. Havranek, F. Travnicek, J.
Becka, E. Pauliny ai.), Casto sa uplathovali poziadavky, ako napr.:
nazornost, vystiznost, celistvost, rozmanitost vyjadrovania (slohova
pestrost), jazykova spravnost, primeranost vyrazu, slohova vhodnost
a vycibrenost, tvorivost, originalita Ziaka, situacnost, komunikativnost a pod.
Vyznamnym vkladom v tejto oblasti predstavuje tedria vyrazovych
kategorii F. Mika.'® Na pozadi jazykovej kultury a komunikaéného procesu
hierarchicky vydeluje vyrazové kategorie (vlastnosti) reci. Z operativnosti
a ikonickosti mu vychadzaju napr. tieto vlastnosti: subjektivnost,
sociativnost,  expresivnost, pojmovost, zazitkovost, sukcesivnost,
aktualnost, vecnost, variabilita a pod. V suvislosti s jazykovou kulturou
osobitne vyzdvihuje jasnost a pohotovost’ prejavu. ,Obidve su vSak také
Siroké a globalne, ze zhrnuju vlastne celu Stylistiku (Styl je vlastne ,jasny
a primerany spdsob vyjadrovania“).“'®

S poziadavkami na jazykovy prejav Ziaka sa vo viacerych pracach
podrobnejie zaoberala aj M. Cechova. Suhlasime stou, Ze
najvyznamnejsie a univerzalne kritéria (poziadavky) su tieto:

- komunikativnost’ (operativnost, dorozumenie), vystiznost’
(ikonickost, jasné, nalezité vyjadrenie), slohova vhodnost (primeranost,
funk&nost, ucelnost), vycibrenost’ (vypracovanost, pohotovost) prejavu.
Knim sa zaraduje aj ;azykové spravnost’ ako kvalita jazykového
(neslohového) charakteru.”’ Prirodzene, v umeleckom texte a prejave nam
eSte do popredia vystupuje esteticka stranka s otvorenostou, resp.
difuznostou zobrazenia fikénej reality.

Uvedené kritéria (poziadavky, vlastnosti) platia pre kazdy jazykovy
prejav a predstavuju univerzalne vychodisko pre hodnotenie Ustnych alebo
pisomnych komunikatov Ziakov monologického alebo dialogického
charakteru. V medziludskej komunikacii mame totiz vzdy do cinenia
s dorozumenim, témou alebo obsahom komunikacie, s diferencovanym
a pohotovym vyjadrenim, taktieZ s dodrziavanim jazykovej a komunikacnej
normy. Z tychto poziadaviek potom vychadzaju podrobnejSie kritéria, napr.
pri hodnoteni pisomnej kontrolnej, maturitnej prace (forma, zZaner, slohovy

8 MIKO, F.: Text a styl. Bratislava: SPN, 1970; MIKO, F.: Ciele a napln slohovej
vychovy. In: Tedria vyuCovania slovenského jazyka. Bratislava: Alfa, 1972, s. 28 —
36ai.

" MIKO, F., ibid., 1972, 5. 28. )

% Porov. CECHOVA, M.: Vyucovdni slohu. Uvod do teorie. Praha: SPN, 1985,
s. 10— 16.
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postup, Styl, jazyk, pravopis a pod.) alebo re¢nickeho prejavu. S uvedenymi
kritériami uzko suvisia aj zakladné poziadavky, ktoré sPracovaIi zakladatelia
textovej lingvistiky R. de Beaugrand a W. Dressler:*'koherencia, kohézia,
informativnost, intencionalnost, akceptabilita, situativnost’ a intertextovost.

Resumé

+

"~

[

i~

.=

Komunika¢na vychova v MJL sa zaklada na istych predpokladoch
Ziaka a smeruje k rozhodujucim (univerzalnym) poziadavkam na
jeho jazykovy prejav.

Medzi zakladné predpoklady Ziaka v komunikacnej vychove patri
jeho zdravotny stav, Uroven myslenia a uginné poznavanie
i pretvaranie skutocnosti, ktora sa ma stat predmetom komunikacie.
Do mentalnych predpokladov Ziaka v komunika¢nej vychove patri aj
jeho emocionalno-vélova stranka, hodnotova, etickd a zaujmova
orientacia.

Predpoklady Ziaka v komunikacnej vychove treba vidiet na pozadi
ontogenetickych stupriov, a to najmé& z hladiska myslenia, paméte,
zaujmov a reci.

Predpoklady ziaka v komunika¢nej vychove tvoria v podstate
vnutorné a vonkajSie komunikacné kontexty (situacné, mentalne,
jazykové), resp. Stylotvorné cinitele (subjektivne, objektivne).
Poziadavky na jazykovy prejav ziaka sa v historii menili a suviseli
najma s danou koncepciou vyucovania.

Medzi najdélezitejSie vyrazové vlastnosti (poziadavky) na jazykovy
prejav ziaka patri: komunikativnost, vystiznost, suvislost, jasnost,
intencialnost, situacnost a primeranost (pozri dalej v 10. kap. aj
intertextovost).

Zakladné, resp. univerzalne vlastnosti jazykového prejavu Ziaka su
tieto: komunikativnost, vystiznost, slohova vhodnost, vycibrenost
a jazykova spravnost. V umeleckom texte aj estetickost.

Zakladné pojmy a problémy

.,
L3

RS
o

predpoklad, ontogenéza, primeranost, zdravie, mentalna oblast,
myslenie, emécie, vbla, hodnota, zaujmy, rec, jazyk, etika, text,
kontext, forma, Styl, adresat, autor, cCinitel, Stylotvorny cinitel, téma,
prostredie, kulturny kontext,

vlastnost jazykového prejavu, kritérium, poziadavka na jazykovy
prejav, spisovny jazyk, jazykova norma, komunikaéna norma, varieta
jazyka, komunikativnost, vystiznost, jasnost, suvislost, pohotovost,
primeranost, korektnost’, slohova vhodnost, vycibrenost,
operativnost, estetickost), otvorenost, difuznost prejavu,
komunikacéna situacia, komunika¢na udalost.

2 DE BEAUGRANDE, R. A., DRESSLER, W. U.: Einfiihrung in die Texlinguistik.
Tiibingen, 1981.
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Namety a otazky

1.

Stretli ste sa s niektorymi zdravotnymi problémami jednotlivcov pri
osvojovani si materinského jazyka? Zhrrite si vase skusenosti v tejto
oblasti, pozrite sa do literatury a pripravte si odborny prispevok na
tému Zdravotné predpoklady ovladania materinského jazyka.

Co je dblezité =z hladiska prostredia a socialneho, kulturneho
kontextu pri rozvijani komunika¢nej vychovy ziaka v Skole? Uvazujte
o probléme a diskutujte na odbornom seminari.

Ako suvisi uroven reci ziaka s jeho mentalnym vybavenim? Uvazujte
o vrodenych a ziskanych predpokladoch c¢loveka pre jeho recovu
Cinnost. Nacrtnite si otom schému alebo pojmovd mapu
a predneste svoje zavery vo verejnom prejave.

Sledujte vybranu komunikaénu situaciu a udalost v realnych
zivotnych podmienkach. Potom priblizte tuto situaciu inym (opisom,
inscenacne, komentarom, nahravkou a pod.) a interpretujte svoje
zistenia z hladiska predpokladov a rozhodujucich komunika&nych
Cinitelov (faktorov, determinantov) vysledného komunikatu.

Ziskajte niekolko uUstnych alebo pisomnych kontrolnych prejavov
Ziakov vybraného roc¢nika a skuste opravit a hodnotit ich podla
istych kritérii (vlastnosti, poziadaviek).

UvaZzujte a diskutujte otom, & musi (mal by byt) vzdy jazykovy
prejav ziaka pravdivy, jasny a zrozumitelny.
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3. Verbalna a neverbalna komunikacia vo vyuéovani MJL

Vo vyu€ovani MJ ako Specifickej forme socialno-kulturneho zivota sa
mobézeme stretnut s viacerymi druhmi komunikacie. Okrem pedagogicko-
didaktickej komunikacie do popredia vystupuje jazykova alebo verbalna, ale
i neverbalna komunikacia, dalej sa da uvazovat o socialnej, emocionalnej,
literarno-estetickej, priamej €i nepriamej, verejnej, oficialnej, ustnej alebo
pisomnej komunikacii. V Skole ako verejnej institucii ide zvacsa o riadenu
komunikaciu. Prirodzene, mohli by sme rozliSovat aj dalSie druhy
komunikacie, my si vSak vtejto kap. blizSie vSimneme problematiku
verbalnej a neverbalnej komunikacie na pozadi naSho uc¢ebného predmetu.

Problematika verbalnej komunikacie

Verbalnu komunikaciu clovek uskutoCriuje pomocou jazyka ako
univerzalnym komunikaénym kédom, pritom verbalny prejav je
organickou sucastou jeho mentalneho a socio-kulturneho zivota. Ak na jazyk
pozerame ako na abstraktny systém vo vedomi jednotlivca a spolo¢nosti, tak
reC je cinnost ama konkrétnu podobu. Jazyk teda nachadza svoje
uplatnenie v reCovej alebo vo verbalnej €innosti. Vysledkom tejto cinnosti,
resp. komunikac¢nej udalosti je text (komunikat, prehovor, reCovy akt,
diskurz, monolog, dialég, replika a pod.). Vo verbalnej komunikacii sa fudia
dorozumievaju a vzajomne ovplyviuju tak, ze okrem nosnych (signalovych
jednotiek, hlasok, slabik, pismen) pouzivaju vyznamové jednotky rbéznej
velkosti (morfémy, slova, syntagmy, vety, suvetia, odseky, texty), aby
preniesli rézny psychicky obsah avyznam v Sirokom zmysle slova
(myslienky, predstavy, emoécie, spravu, informaciu, postoj, nazor, apel, vélu
a pod.). Prirodzene, prostrednictvom jazyka v reCovej Cinnosti vyjadrujeme
aprenaSame aj vztahy kdruhému Cloveku (adresatovi), taktiez
prezentujeme seba samého. ZjednoduSene sa da povedat, ze kazdy ludsky
prirodzeny jazyk ma minimalne Styri zakladné zlozky: vyslovnost, pravopis,
lexiku a gramatiku (ako jednotu morfolégie a syntaxe). Zakladné pravidla
pouzivania spravnej (kodifikovanej) vyslovnosti (artikulacie, ortoepie,
prozddie) a pravopisu (ortografie) najde pouzivatel v kodifikacnych
priruckach (ako pravidla vyslovnosti, pravopisu, PSV, PSP). Kodifikacné
prace sa podobne vztahuju i na lexiku a gramatiku spisovného jazyka.

Verbalna komunikacia predstavuje prevazne jazykovy signalizaény
systém, ktory je prenaSany vzduchom a prijimany sluchom. V suc€asnosti
mozno hovorit aj o elektronickom digitalnom prenasani signalov verbalnej
povahy. Ddlezité je pripomenut si, Ze verbalna komunikacia ma digitalnu
povahu koédovania a existuje v dvoch zakladnych formach: v uUstnej
a pisomnej forme. RozliSujeme teda Ustnu a pisomnu formu verbalnej
komunikacie, ¢€o suvisi so senzomotorickym vysielanim a prijimanim
(recepciou) prenasaného recového signalu a komunikovaného psychického
obsahu vizualnym a auditivnym spb6sobom. Ludska rec¢ je takto
usposobena na existenciu v hlasovo-sluchovej a graficko-vizualnej
podobe. Verbalna komunikacia je uzko prepojena na myslenie Cloveka.
Dalo by sa povedat, Zze sa prekryva s verbalnym myslenim a najma
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vedomim. Na tomto podlozi potom rozliSujeme vnutornu a vonkajSiu rec,
teda pozname aj intrapersonalnu (komunikacia vnutri ¢loveka, so sebou
samym) a interpersonalnu, t. j. medziludskd komunikaciu. NaSe prehovorové
(reCové) jednotky pritom mézu mat povahu egocentricki alebo viac
sociocentrickl. Egocentricka re¢ sa vyvinovo prejavuje u malého dietata
(batofata), v reCi dospelého sa prednostne vztahuje k vlastnym mentalnym
Strukturam (reprezentaciam) v prepojeni na vyjadrovanie. To znamena, ze
sa usilujeme hovorit presne to, na ¢o myslime, kontrolujeme, ¢i to hovorime,
¢o chceme a pod. Sociocentricka orientacia sa zasa primarne zameriava
na mentalne Struktiry, oCakavania a prejavy prijemcu. Je zrejmé, ze
sociometrickymi parametrami sa ma vyznacCovat prejav v povolani lekara,
ucCitela, knaza, poradcu a pod. Okrem toho vo verbalnej komunikacii nejde
len o pouzivanie jednotného prirodzeného narodného (spisovného) jazyka,
napr. slovenciny, angli¢tiny, nemciny a pod., ale spolocného jazyka v SirSom
zmysle. Z. Vybiral vo svojej publikacii Psychologie komunikace® v tejto
suvislosti o. i. piSe: ,Soucasti spole¢ného jazyka je spole¢né sdileny kontext,
slovni, kulturni a dnes &im dal ¢astéjsi i masmedialni kontext, s nimz jsou
obeznameni jak mluvci, tak i adresat.“ Prirodzene, Zze pri komunikaénych
aktoch z hladiska vysielatela a prijemcu (v naSom pripade ucitela a ziaka) je
vztah medzi verbalnou komunikaciou a fudskou psychikou ovplyvneny
viacerymi Cinitefmi. Vyznamny ¢&esky odbornik na psychologiu ludskej
komunikacie J. Janou$ek® v tejto relacii spomina aspekt asymetrie, a to
z hladiska vysielatela a kédovania (anticipuje vyznamovu Struktiru svojho
komunikaéného aktu uz pred jeho kédovanim) na jednej strane a prijemcu
s dekodovanim na strane druhej. Podla neho dalSia asymetria sa ,tyka
smyslu sdéleni pro oba uUc¢astniky. | kdyz vécny obsah sdéleni je pro né
v zasadé shodny, dany slovnikovymi vyznamy pouzitych slov a sdilenymi
gramatickymi vazbami, smysl sdéleni pro né muze byt rozdilny. Smysl
sdéleni vyjadfuje totiz vazanost na motivaci obou Ucastnikl a na jejich
cilech, a dale na faktorech socialnich jako jsou role, skupinova pfislusnost a
podobné. To vée muZe byt mezi Uastniky blizké, ale také velmi vzdalené.“**
Ukazuje sa teda, ze vo verbalnej komunikacii nejde iba o pouzitie jazykovych
prostriedkov na prenasanie informacie €i psychického obsahu, ale vzdy ide
o viac rozmerov. Jazykom totiz vyjadrujeme viac, ako sme si vedomi
alebo ako tusime. Preto nehovorime iba o fonémach, morfémach,
lexémach, gramémach, semémach, frazémach alebo étglémach, ale
i 0 pragmémach, kulturémach, dokonca o spiritualémach.”® Na tomto
zaklade mozno predpokladat, ze pouzivame minimalne a univerzalne tri
zakladné vetné typy: interogativne, imperativne a deklarativne.”® V podstate
verbalna komunikacia ma prinajmensom aspekt obsahovy, vyrazovy
(forma), apelovy a sebaprezentacny, resp. ako predstavuje tedria

2 VYBIRAL, Z.: Psychologie komunikace. Praha: Portal, 2005, s. 109.

2 JANOUSEK, I.: Verbdlni komunikace a lidska psychika. Praha: Grada, 2007.

> JANOUSEK, I, ibid., 2007, s. 90.

2 Porov. LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského
Jjazyka. Ruzomberok: FF KU, 2003, s. 31.

%% Porov. JANOUSEK, 1., ibid., 2007, s. 90.
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komunikaénych aktov (Austin, Searle), podla ktorej pozname dva typy
vypovedi, ato konstataény (informacény) a performaény (zamerany na ¢in,
konanie a spravanie komunikujucich).

Tymto spésobom smerujeme k problému reéovej komunikacie ako
komplexného a velmi zlozitého fenoménu zivota ¢loveka a spoloc¢nosti.
Skolska jazykova komunikacia takto sGvisi nielen so vSetkymi sférami
osobnosti ziaka a ucitela, ale aj s celym Skolskym kontextom. Jazyk je
pritom sucastou kultury danej triedy, v ktorej sa uskuto€riuje vyucovanie
MJL. V tomto pripade hovorime o Specifickej subkulture Skolskej triedy
a v ramci Skolskej etnografie zasa mozno vidiet istu etnografiu komunikacie
vo vyucovani MJL. V ramci etnografie triedy a jej kultiry sa nam odkryvaju
pravidla, normy a Uzus verbalnej a neverbalnej komunikacie v Skole. Podla
P. Gavoru odliSnost Skolskej komunikacie od komunikacie v inych
instituciach je dana rolami partnerov (ucitel a zZiaci), cielom komunikacie
(pre€o komunikuju), obsahom komunikacie (o ¢om sa komunikuje), ale
taktiez Casovymi a priestorovymi danostami. Z uvedeného vidiet, Ze
Skolska komunikacia je riadenym typom socialnej komunikacie. Pritom
na komunikaciu ucitefa a ziakov mozno pozerat z réznych pohfadov. P.
Gavora uvadza Styri zakladné aspekty komunikacie v triede: 1. komunikacia
a vyuCovanie 2. vztahy medzi komunikujucimi 3. skryté kurikulum a 4.
socialna konS$trukcia zivota v triede, ktora je realizovana najma pomocou
komunikacie.”” V tychto relaciach je potom relevantna problematika
zastupenia monolégu alebo dialogu, proporcia verbalneho prejavu ucitela
a ziakov, kladenie otazok, ich formulacia, dizka replik ucitela a Ziakov,
rozdiely v uc€asti ziakov na komunikacii podla ich Skolskej uspesSnosti, resp.
diev€at a chlapcov, rozdiely jazyka ziakov v spontannej komunikacii,
v rodinnom prostredi a jazyk Skoly, taktiez emocionalna stranka verbalnej
komunikacie.?® Vzhfadom na priestor tejto kapitoly, naznacenu problematiku
dalej uvedieme aspon v struénej podobe.

Podla viacerych badatefov, charakter reci, t. j. jej podstata
a fungovanie mozno hodnaotit' z tychto piatich hfadisk:

1. re¢ ma charakter denotaény (objektivhe vyznamy slov) aj
konotacny (subjektivny vyznam slov a vypovedi) 2. obsahuje ré6znu mieru
abstrakcie (od abstrakt, nadradenych vSeobecnych slov az po propria) 3.
obsahuje réznu mieru priamociarosti (otvorenosti, explicitnosti, priamych,
jasnych alebo nepriamych formulacii) 4. riadi sa urCitymi pravidlami (ma
svoje jazykové, gramatické, kulturne pravidla a principy) 5. vyznamy je
dolezité hradat nielen v slovach, ale najma v fudoch.?® Délezité je tu zrejme
pripomenut, Ze nezZijeme len v objektivnom svete (denotacia), ale aj
v socialnom svete, ktory je vystavany na jazykovom zobrazeni. Z. Vybiral
v tejto suvislosti na pozadi antropologicky orientovanych teorii lingvistiky
piSe: ,Dohoda mezi nami a realitou je kodifikovana v jazykovych vzorcich
spole€enstvi, v némz Zijeme; je implicitni, neuvédomujeme si ji, a pfesto je

T GAVORA, P.: U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno: Paido, 2005, s. 25 — 31.

2 1bid., s. 53 — 66.

? Porov. DeVITO, A. I.: Zdiklady mezilidské komunikace. Praha: Grada, 2001, s. 99
—106.
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pro nas témeér zavazna.“* Systém pravidiel a principov reCovej komunikacie
je diferencovany, variabilny a otvoreny. J. Adair®’ pri umeni komunikacie
a efektivnom verbalnom prejave uvadza Sest zakladnych principov alebo
zasad:

1. zrozumitelnosti 2. pripravenosti 3. jednoduchosti 4. Zivosti 5.
prirodzenosti a 6. stru¢nosti  (vystiznosti). Tieto principy by sme mohli
prinajmensom doplnit o princip zdvorilosti, kooperacie a irénie, vramci
ktorych pozname viaceré pravidla alebo zasady, napr. kvantity, kvality
informacie, spdsobu jej podania, taktu, kontaktu a pod.*?

Specifika verbalnej komunikacie v $kolskej triede skumali viaceri
badatelia. Z nich nam prichodi vyzdvihnut J. Svodovu a E. Hoflerovu. Podla
J. Svobodovej*® vo vyugovani materinského jazyka mozno zretelne
rozpoznat jednak reé¢ oficialnu (vyucovacia, didakticka komunikacia),
jednak re¢ volnejSiu (doplnkovu, konverza¢nu) so ziakmi, ktora sa
vyznacuje  rbébznym  emocionalnym podfarbenim, empatiou, ale
i netrpezlivostou a pod. Podla jej zisteni vo vyu€ovani prevazuje forma
dialégu, pricom zo strany ucitefa sa do popredia dostavaju podnety
s typickymi vyzvovymi a otazkovymi konStrukciami. Komplexnu analyzu
Skolského dialogu priblizuje E. Hoflerova.® Pre nas je zaujimavé, Ze si
vS§ima verbalnu a neverbalnu komunikaciu v Skolskom dialogu, ato aj
v prepojeni na dosiahnuty stupen rozvoja myslenia (kognicie) ziaka. Pri
vystavbe Skolského dialégu jej vychadza zakladna triada: uvodna, stredna
a zavereCna cCast, resp. 1. iniciatna replika 2. reaktivha replika a 3.
evaluacna replika.

Problematika neverbalnej komunikacie

V Skolskej komunikacii a vo vyu€ovani MJL sa prestupuju verbalna
a neverbalna komunikacia. Vo vyuc€ovani MJL tieto druhy komunikacie su
nielen sucastou vychovno-vzdeldvacieho procesu, ale su€asne aj naplriou
ucebného predmetu. VySSie sme uz poukazali na semiotickii heterogénnost’
fudského dorozumievania, to znamena, Zze v komunikacii uplatfiujeme okrem
jazykovych vyrazovych prostriedkov aj vyrazové prostriedky inych znakovych
sustav, napr. obrazu, hudby, umenia, pohybu a pod. NajcastejSie sa v tejto
suvislosti pouziva rec€ tela, hlasové prostriedky a re¢ obrazov. Vo vyucovani
MJL moézeme teda popri jazykovej komunikacii rozliSovat aj nonverbalnu
alebo neverbalnu komunikaciu, pricom spolu predstavuju, resp. vytvaraju
sémanticko-funkénu Uplnost komunikacnych prejavov. Ako tvrdi E.

* VYBIRAL, Z., ibid., 2005, s. 139.

* ADAIR, J.: Efektivni komunikace. Praha: Alfa Publishing, 2004, s. 50 — 67.

32 Porov. napr. SLANCOVA, D.: Zdklady praktickej rétoriky. Presov: Nauka, 2001,
s. 52 — 66.

3 SVOBODOVA, J.: Jazykovd specifika Skolské komunikace a vyuka materstiny.
Ostrava: PdF OU, 2000.

3* HOFLEROVA, E.: Skolsky dialog a jeho vliv na rozvoj eci déti. Ostrava: PdF
OUu, 2003.
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Hoflerova:*® ,Neverbalni prostiedky feéi maji stejné jako vyrazové prostiedky
verbalni vyznam sebereprezentativni, pomahaji hlavné v sebeprosazeni pfi
spoleé&né cCinnosti. Jejich vybér a uzZivani jsou komplikovany tim, Ze slouzi
prevazné jako jev prlvodni, ktery rfeCovou strategii zdUraznuje, doplriuje,
Casto i vysvétluje.”

V novej koncepcii vyu€ovania MJL, ktora okrem jazyka a jazykovej
komunikacie zdbéraznuje najma komunikacnu vychovu v komplexnom
zmysle, je nevyhnutné pracovat’ so semiotickou heterogénnostou
alebo semiotickou uplnost'ou komunikacie. To znamena, ze popri
jazykovych prostriedkoch si musime v§imat aj parajazykové a mimojazykové
(extrajazykové) vyrazové prostriedky komunikacie.

V odbornej literatire sa dost’ ¢asto nejednotne zarad'uju a klasifikuju
prostriedky neverbalnej komunikacie. V zhode P. Gavorom tvrdime, Ze treba
rozliSovat dve velké skupiny nonverbalnych prostriedkov, ato
paralingvistické (parajazykové) a extralingvistické (extrajazykové).36 Do
paraligvistickych zaradujeme hlasové alebo grafické prostriedky, ktorymi
realizujeme jazykovu komunikaciu, t. j. najma hlasitost reci, zafarbenie
hlasu, rychlost (tempo) reci, slovny dbéraz, ton hlasu, intonaciu, melddiu,
zvuky pri vahani, artikulaciu, velkost, typ pisma, medzery, riadkovanie,
Clenenie pisaného textu, odseky, Ccitatelnost, sklon pisma, suvislost,
techniku, pravopis pisomného prejavu atd. Hlavnymi extralingvistickymi
prostriedkami je najma re¢ tela, Casové, priestorové, farebné, cCuchové
(olfaktoricke) a kontaktové (haptické) prostriedky. Z nich na tomto mieste
spomenieme aspon tieto: gesta, mimika, pohlad, poloha, drzanie a pohyb
tela, vzhlad a obleCenie Cloveka, vzdialenost medzi komunikujicimi, dotyk
(napr. pohladenie, poklepkanie), Casové ainé priestorové kontextove
modality (situaény ramec, priestorové usporiadanie, vztahové premenné,
kontinuita, pritomnost emaocii a pod.). Do nonverbalnej komunikacie patri aj
komunikacia uréitymi predmetmi (napr. darom, farbami, dekoraciou
priestoru, Sperkami a ozdobami, oble€enim), véfiou (pachmi), ale i mi¢anim,
odmlkou (tichom) a vyhybanim sa dotyku.*’

E. Hoflerova z neverbalnych prejavov komunikujuceho ziaka
spomina ako Specifické v Skolskom prostredi najméa tieto: zobrazuje
prezivanie situacie vzdy celym telom, a to i ked' sedi, gesta (osobitne pohyb
rukami alebo Castou pleca), neuvedomené pohyby pier, prejav oCi (napr.
ochotu komunikovat). Suhlasime sfiou, ze neverbalne prejavy su
organickou sucastou komunikacnej normy, do ktorej patri ijazykova
norma.

Pri nonverbalnej komunikacii je zaujimava otazka uvedomenosti
a neuvedomenosti  (spontannosti, mimovolnosti), taktiez vrodenych
dispozicii a ziskanych (nau€enych) prejavov. Podla P. Gavoru doménou

* HOFLEROVA, E., ibid., 2003, s. 109.

* GAVORA, P.: Ucitel a Zdci v komunikaci. Brno: Paido, 2005, 5. 99 — 111.

37 Porov. DeVITO, A. J.: Zaklady mezilidské komunikace. Praha: Grada, 2001, s.

125 - 151.

3 HOFLEROVA, E.: Skolsky dialog a jeho viiv na rozvoj ieci déti. Ostrava: PdF
OU, 2003, s. 103 — 106.
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verbalnej komunikacie v Skole je najm& prenos kognitivnych informacii
(poznatkov, faktov, nazorov), nonverbalna komunikacia nam zasa sluzi
predovsetkym na prenos postojov a emocionalnych stavov. Uznava, Ze Cast
nonverbalneho vyjadrovania je dana jedincovi biologicky (pouziva
neuvedomene, instiktivne, mimovolne, ato najm& mimiku), ale vacsinu
nonverbalnych prejavov alebo signalov sa naudime v danom socialno-
kultirnom kontexte.*®* S tymto nazorom suhlasime do istej miery, lebo si
myslime, Ze kognitivne, emocionalne, voélové alebo postojové, vbbec
mentalne informacie prenasame tak verbalnymi ako aj neverbalnymi
vyrazovymi prostriedkami, a to v komplexnej, integrovanej podobe obidvoch
zakladnych vyrazovych €i znakovych sustav. Mentalne reprezentacie alebo
svoje ,mentalne Startovacie bloky“ pouzivame prevazne neuvedomene.

Spominana J. Svobodova v cit. praci®® si pri neverbalnych rysoch
Skolského dialébgu vo vyu€ovani MJ vSima najméa gesta, postoj a mimiku.
Na zaklade analyzy ziskanych dokladov v Skolskom dialégu rozliduje tieto
hlavné skupiny: vyzvové a oslovovacie gesta, zddrazfiovacie, upozorfiovacie
a Cleniace gesta, napokon replikové gesta (pri suhlase alebo nesuhlase).
Podfa pritomnosti i nepritomnosti jazykovej zlozky v prejave piSe o:
gestach sprievodnych, t. j. spojenych s jazykovym kodom, a gestach
zastupujucich, ktoré funguju samostatne (bez slovného vyjadrenia). Pri
postojoch jej vychadzaju dve hlavné skupiny: poloha a pohyb tela,
vzdialenost’ a dotyky medzi komunikujucimi. V mimike spomina najma tvar,
usmeyv, kontakt oCami, priCom uvadza niektoré Specifika rodovej odliSnosti
diev€at a chlapcov. V suvislosti so Skolskou komunikaciou tato autorka este
poukazuje na kultivovani prirodzenost verbalneho a neverbalneho
vyjadrovania ucitela a ziakov, priCom osobitne sa venuje zaujimavej a velmi
dblezitej oblasti iniciatorov a retardatorov Ci blokatorov Skolskej komunikacie.
Na tomto mieste sa vSak touto problematikou uz zaoberat nebudeme.*'

Resumé

+ Skolska komunikacia je 3$pecifickym druhom riadenej socialne;
(institucionalizovanej) komunikacie.

+= Vo vyucovani MJL sa prestupuju (prelinaju) viaceré druhy Skolskej
komunikacie, z ktorych na poprednom mieste vystupuju verbalna
a neverbalna (nonverbalna) komunikacia.

+ Vo vyuCovani MJL je verbalna komunikacia nielen organickou
sUCastou vychovno-vzdelavacieho procesu (v nej sa realizuje,
existuje vychovno-vzdelavaci proces), ale priamo aj naplhou di
obsahom uc¢ebného predmetu.

+ Verbalna a neverbalna komunikacia posilfiuju svoje postavenie vo
vyucovani MJL najmé v suvislosti s uplatfiovanim komunikacénej
a medialnej vychovy.

3% GAVORA, P.: Ucitel a Zdici v komunikaci. Brno: Paido, 2005, s. 99.

4 Pozri SVOBODOVA, I.: Jazykova specifika skolské komunikace a vyuka
materstiny. Ostrava: PdF OU, 2000, s. 79 — 92.

4! Pozri o tom dalej v 7. kap. pri stratégiach vyucovania.
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Verbalna komunikacia sa uskutoCnuje prostrednictvom prirodzeného
jazyka, s ktorou sa uUzko viazu vsSetky sféry vnutorného a socio-
kulturneho Zivota ¢loveka.

Pre verbalnu komunikaciu vo vyucovani MJL je typicky Skolsky
dialég a performacény charakter reCovych aktov ucitela (namé vyzvy
a otazky).

S verbalnou komunikaciou sa prestupuju parajazykové
i extrajazykové vyrazové prostriedky v reci ucitela a ziakov.

Z parajazykovych prostriedkov verbalnej komunikacie vo vyucovani
su prizna¢né najma rézne hlasové modality ucitela a ziakov.

Z extrajazykovych prostriedkov komunikacie sa vo vyu€ovani MJL
uplatfiuje najma rec tela (gesta, mimika, oci), obrazy a priestorové
usporiadanie ucebne.

Zakladné pojmy a problémy

RS
o

.
o

komunikacia, medziludska komunikacia, verbalna komunikacia,
neverbalna (nonverbalna) komunikacia, verbalne vyrazové
prostriedky, parajazykové a extrajazykové vyrazové prostriedky,
monolég, dialdég, riadena komunikacia, 3Skolska, pedagogicka,
didakticka komunikacia, socialna, emocionalna komunikacia,

jazyk, re€, reCova cCinnost, komunika¢né ¢innosti a zru¢nosti, recovy
akt, prehovor, replika, Skolsky dialdg, diskurz, komunikat, fonéma,
morféma, lexéma, seméma, graméma, syntagméma, Styléma,
pragméma, kulturéma, spiritualéma, mimika, gestika, re¢ tela,
obrazov, umenia, pohybu, priestoru, vzhladu, olfaktorika.

Namety a otazky

30

1.

Vyberte si konkrétnu komunikacnu situaciu a udalost. Pozorujte
komunikaciu z hfadiska pouzitia verbalnych a neverbalnych
vyrazovych prostriedkov. Svoje zistenia spracujte ako prezentaciu
na odbornom poduijati.

Urobte interview na 2 — 3 vybratych Skolach s ucitelmi SJL
o uplatneni verbalnej a neverbalnej komunikacie vo vyucovani MJL.
O vysledkoch referujte na odbornom seminari.

VSimajte si egocentrické a sociocentrické orientacie v komunikacii
uCitela aziakov vo vyuCovani SJL. Vysledky analyzujte
a interpretujte v diskusnom prispevku na pracovnom stretnuti.

Ako suvisi verbalna a neverbalna komunikacia s mentalnou urovriou
a vztahmi ucitela a ziakov vo vyucovani MJL. O problematike si
nastudujte v literature a pripravte si odborny prispevok do tlace,
resp. ako prednasku na predmetovej komisii ucitelov jazyka
a literatury vo vybratej Skole.

Pozorujte informacné (konsStatacné) a performacné vypovede
(prehovory, reCoveé akty, repliky, prejavy) v komunikacii ucitela
a ziakov vo vyucCovani SJL. Svoje zistenia spracujte a pripravte si
o probléme prezentaciu pred odbornikmi na fudskd komunikaciu.



Ako by sa podla vas malo menit vyuCovanie MJL z pohladu
zastupenia verbalnej a neverbalnej komunikacie na pozadi novej
koncepcie tohto ucebného predmetu. Pripravte si diskusny
prispevok k problému a vystipte s nim na odbornej konferencii
ucitefov SJL v ramci ich dalSieho vzdelavania.
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4. Ustna a pisomna komunikacia vo vyuéovani MJL

V ramci komunikacnej vychovy nemdézeme obist problematiku ustnej
a pisomnej komunikacie. Jazyk totiz uplatfiujeme v reCovej €innosti, ktoru
realizujeme v auditivnej alebo vizualnej podobe. Prirodzene, mbze ist aj
kombinovanu auditivno-vizualnu podobu nielen z hladiska verbalnej, ale
taktieZ neverbalnej komunkacie. Ustna alebo pisomnej forma komunikatu je
dblezita z hfadiska jeho vnimania (ako reCového signalu) zmyslovymi
organmi (receptormi) Cloveka, aby sa re¢ cez senzomotorickli oblast
dostavala do hibSich sfér jeho psycho-socialneho zivota. Ak pozerame na
medziludskd komunikaciu komplexne, zistujeme, Zze jednotlivé druhy
a modality komunikacie sa vzajomne prestupuju.

Ustna komunikacia vo vyuéovani MJL

Vychovno-vzdelavaci proces sa v podstate uskutochuje verbalnou
a neverbalnou komunikaciou, pricom verbalna komunikacia existuje najma
v ustnej (hovorenej) alebo pisomnej (grafickej) podobe. Ako sme uz vyssSie
uviedli, v histérii vyu€ovania MJL prevazoval pisomny monologicky prejav,
hoci v praktickom kazdodennom Zivote je primarna Uustna dialogicka
komunikacia.*> Vzhladom na to, Ze hovoreny prejav &asto nenavratne
mizne a napisané Ci tlaené slovo zostava, mozno si ho i s odstupom Casu
overit, pisomny prejav v spisovhom jazyku si zachovava svoju prestiz i vo
verejnom zivote, napr. vo vedeckej a publikacnej Cinnosti. Okrem toho sa
pisomny prejav lahSie a jednoznacnejSie opravuje, hodnoti a posudzuje.
Uvedeny problém nebudeme na tomto mieste rozvadzat, len vyzdvihneme
mysSlienku, Zze z hladiska vyu€ovania MJL je pre nas ddlezita poziadavka
o vyvazenom zastupeni uUstnej a pisomnej komunikacie vo vychovno-
vzdelavacom procese. V naznaenom kontexte sa aj didaktika MJ viac
zameriavala na pisomny ako Ustny prejav. Orientaciu na Ustnu komunikaciu
zaznamenavame najmd az v 2. polovici 20. storoCia, ¢o suvisi
s pragmalingvistickym obratom v jazykovede a so zameranim na
komunikacnu koncepciu vyuCovania MJL. V zdpadnej a severnej Eurdpe
v tomto obdobi zaznamenavame vo vyucovani MJ nové tematické oblasti,
ako napr. hovorenie a Ustna komunikacia, pisanie a pisomna komunikacia,
pravopis, gramatika, resp. reflexia jazyka (skimanie, poznavanie jazyka),
Citanie a literarna vychova, rozvijanie a podpora €itania, novSie informaticka
a medialna vychova (porov. vzdelavacie programy NSR, Svédsko ai.). Pre
nas je dblezité zistenie, ze vyuCovanie MJL v ostatnom obdobi smeruje
nielen k jazykovej a literarnej vychove, ale aj ku kulturnej a komunikacnej
kompetencii Ziaka. Jazykova a komunika¢na vychova je zretelna uz zo
zakladnej Struktury obsahovych tematickych oblasti tym, Ze sa rozliSuje
hovorenie a Ustna komunikacia, pisanie a pisomna komunikacia, pisanie
a pravopis, Citanie a literarna vychova, Citatel'ska kompetencia Ziaka a pod.

“2 porov. PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, J.: Ucime slovencinu
komunikacne a zazZitkovo. Bratislava: SPN, 2003, s. 173.
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Vieme, Ze Zziak vstupujuci do Skoly uz ovlada materinsky jazyk
v beZnej odpozorovanej podobe a vie sa v podstate dohovorit o vS§etkom, ¢o
potrebuje. V predSkolskom obdobi si materinsky jazyk osvojil aktivhym
prirodzenym spésobom, to znamena najma pocuvanim a hovorenim v rodine
i v najblizSom socialnom prostredi (kontexte). S materinskym jazykom ma uz
vlastné empirické skusenosti ana istej uUrovni ho uz ovldada. Ak
v predskolskom obdobi ma skusenost najmé s poCuvanim a hovorenim, na
tomto zaklade sa potom nemozno C&udovat, ze Skolské institucionalne
vzdelavanie sa tradiCne na elementarnom stupni orientovalo na dalSie
komunikaéné cinnosti a zrucnosti, t. j. na Citanie a pisanie v kontexte
ziskania zakladnej gramotnosti. O to viac, ze Citanie a pisanie je odliSné do
takej miery, ze sa niekedy v tejto suvislosti hovori o novych jazykoch.
Pozrime sa teraz na Specifika Ustneho prejavu, aby sme si na tomto pozadi
mobhli priblizit miesto Ustnej komunikacie vo vyuc€ovani MJL.

Ustnost’ a pisomnost’ patria medzi zakladné formy a vlastnosti
jazykového prejavu. Stylistika ich zaraduje k objektivnym $tylotvornym
ginitelom.*® Ustna alebo hovorena komunikacia sa vyznaduje predovietkym
viazanostou na konkrétny kontext (priestor, ¢as) a moznostou okamzitej
spatnej vazby. Na uUvod sa nam ziada tiez zdéraznit fakt, Ze ustna
komunikacia ma primarnu povahu, pisomna je zvéc¢$a od nej odvodena, t. j.
ma sekundarny charakter (pisomny zapis ustnej reci). Specifika ustnych
prehovorov by sa dali zhrnat do tychto bodov:

= plynu neopakovatelne a nepretrzite v istom priestore a ¢ase (fading);

= vyuzivaju zvukové prostriedky a ich jednotlivé zlozky (intonémy);

= zvyCajne je pritomny adresat prejavu, vyznamnu uUlohu zohrava
poCet ucCastnikov aich vztahy, monologickost a dialogickost
prejavu;

= sU menej prehladné ako pisomné, evidentna je zviazanost s
mimojazykovou  situaciou, pricom vyuZivaju doplfiujuce a
kompenzacéné vyrazove prostriedky;

= Clenenie textu v hom dosahujeme pauzami;

= autor zvy€ajne nema Cas na detailné spracovanie myslienky, ani na
jej jazykovo-kompoziénu formulaciu;

= v lexike sa niekedy nefunkéne opakuje vyraz, vyskytuje sa zvySena
frekvencia zamen, resp. aj nadbytoc¢né pouzivanie tzv. vatovych
slov, tiez vyskyt €astic: no, nuz, ved, vSak, zial, pravda a pod.;

= niekedy sa neuplatiiuje pravidelna vetna schéma, veta je teda
syntakticky nespracovana, vyskytuju sa nielen expresivne vyrazy,
ale aj expresivne a defektné syntaktické konstrukcie, nepravidelna

a preruSovana stavba viet, napr. komunikant vyuziva elipsy,

apoziopézy, ¢lenské i vetné pri¢lenenia a pod.;

= ustny prejav ma kratke vety, jednoduché suvetia, prevazuje parataxa

= Casté su otazky, zvolania, Zelania, jednoclenné a Zelacie vety;

= prejavuje sa variabilita slovosledu, iny slovosled ako v pisomnom
prejave, Casto sa vynechava aj vychodisko, mala frekvencia spojok

— najma podradovacich, bohatSi vyskyt priradovacich suveti;

43 Porov. FINDRA, J.: Stylistika slovenciny. Martin: Osveta, 2004, s. 174.
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= moznost vyuzZivania modernej techniky a novych médii;
= vyznamny je rozdiel medzi nepripravenymi, spontannymi a
pripravenymi, vopred napisanymi prejavmi.

Pri ustnej komunikacii vo vyu€ovani MJL mame na mysli nielen jej
uplatnenie  vo  vychovno-vzdelavacom procese  (uskutoCriuje sa
komunikaciou), ale aj Specificky ciel v uCebnom predmete. Okrem toho
rozliSujeme ustny prejav ziaka ako cinnost v ramci jazykového a literarneho
vzdelavania na jednej strane a Ustny prejav ziaka v prepojeni s poCuvanim
ako sucast komunikacnej vychovy v jazykovom a literarnom vzdelavani.
V prvom pripade si v§imame Ustny prejav z hladiska zvladnutia jazykového
systému a technickej zru€nosti. Podla K. Sebestu* sa na dorozumievaciu
¢innost mézeme pozerat z hladiska uplatnenia a manifestacie jazykovych
prostriedkov v relaciach s jazykovou normou a zvladnutia technickych
spobsobilosti alebo z pozicie funkéného uplatnenia jazyka v komunikacnej
¢innosti. Na tomto pozadi potom rozliSujeme jazykovu a komunikacnu
vychovu vo vyuCovani MJL. Je zrejmé, Ze v novokoncipovanom ucebnom
predmete SJL ako suUcasti vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia nam ide
o obidva pohlady. Z hfadiska jazyka nam potom pri uUstnom prejave
(hovoreni, monolégu, dialogu) vystupuju do popredia iné skutocnosti. Na
prvom mieste je to zvladnutie zvukovej roviny jazyka, prirodzene, v uzkom
prepojeni s grafickou a ortografickou (pravopisnou) strankou prejavu ziaka.
Znamena to, ze v Skole sa zameriavame na to, aby ziak zvladol spravnu
(spisovnu) vyslovnost (ortoepiu) v oblasti segmentalnych
a suprasegmentalnych javov, resp. jednotiek zvukovej roviny jazyka. Ide
o artikulaciu hlasok, slabik, slov a vysSich jazykovych &i textovych jednotiek
jazyka. Do tohto ramca patri o. i. aj problematika rytmického kratenia,
znelostnej asimilacie, vyslovnosti tvrdych a makkych spoluhlasok,
zdvojenych spoluhlasok ainych spoluhlaskovych skupin v spisovnej
slovencine. Z ortoepie prozodickych vlastnosti su relevantné zasa najma
prizvuk, pauza amelodia vety. S ortoepiou segmentov (hlasok)
a suprasegmenalnych javov sa organicky viazu aj ich akustickeé, resp.
auditivne znaky a vlastnosti. Myslime tym na rozliSenie hlasok (foném)
podfa zvukového dojmu, na zvukovu percepciu alebo recepciu recového
signalu pri pocuti a po€uvani. Do tejto problematiky patria ré6zne postupy
a cviCenia, ato od hlasovych, dychovych, artikulacnych cez rézne ustne
prejavy ziaka reprodukéného a produkéného slohu az po recnicke cvienia,
v ktorych sa zameriavame na jazykovu a slohovo-komunikaénu vychovu
v tradicnom ponati vyucovania, t. j- z hladiska ortoepie
slovenciny, zvladnutia techniky a rétorickosti Ustneho prejavu Ziaka
(zrozumitelnost, frazovanie, dikcia, variabilnost, pocutelnost a pod.). Pri
hodnoteni a posudzovani ustnych suvislych prejavov Ziaka si potom
z hladiska jazyka vSimame jednak jazykovu korektnost (gramatickd,
ortoepicku, fonologicku, zvukovl kompetenciu), jednak slohové (Stylistické)
a literarno-estetické kategoérie ako uplatnenie slohového postupu, Stylu,

“ SEBESTA, K.. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 66 — 67.
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kompozicie, dodrzanie zadaného/predlozeného slohového zanru (slohového
utvaru), literarny druh, vystavbu textu, poetiku autora a pod.

Ako sme naznadili, ustny prejav Ziaka vo vyuovani MJL novSie
chapeme aj ako integralnu sucast komunikacnej vychovy, t. j. v kontexte
funkéného vyuzivania jazykovych prostriedkov v rozlicnych komunika&nych
situaciach a udalostiach. Tymto spbésobom nam uz pri pouzivani
auditivneho kanala nejde iba o hovorenie, ale aj o po€uvanie, lebo ich
nemozno od seba oddelit. Ak hovorime, tak suc¢asne aj pocuvame
(seba alebo iného, inych). K. Sebesta v tejto stvislosti navrhuje v Sestine
pouzivat termin rozmlouvani,** to znamena rozpravat sa s niekym, viest
rozhovor (talking). Pri dorozumievani sa nam nejde iba o receptivne alebo
produktivne recCové cinnosti, ale tieto zvy€ajne vystupuju v reciprocnej
ainterakénej, osobitne vSak tiez v transakénej podobe. Teda s ustnym
prejavom sa recipro¢ne, transakéne a interakéne viaze aj jeho pocuvanie,
prinajmendom pocuvam seba samého, resp. inych. Prirodzene, nam nejde
iba o dialég (Skolsky dialég), ale aj o uUstne (hovorené) komunikaty
monologického charakteru, ktoré v SirSom zmysle maju vzdy aj svojho
posluchaca (adresata, poluvajuceho), pricom akceptujeme tiez fakt, Ze
adresatom mobze byt aj autor (egocentricka re¢, intrapersonalna,
sebareflexivna, meditativna komunikacia a pod.). Vo vyu€ovani MJL ustna
komunikacia moéze vystupovat v oficialnej alebo neoficialnej (spontannej)
podobe, pricom v oficialnej sa da rozliSit taziskova (vztahujiuca sa na
uCebnu problematiku) a doplnkova, resp. konverzacna (volnejsia), dalej
taktiez didakticka, jazykova, literarna, verbalna, neverbalna, afektivna,
regulacna apod. Ako je zname, vo vyucovani prevazuje zvacSa dialog
asymetrického alebo komplementarneho typu, pricom ucitel nielen riadi
komunikaciu, ale &asto sa prejavuje nadmernou a nevhodnou recovou
aktivitou. Prichodi nam este aspon pripomenut, Ze hovoreny prejav Ziaka (s
poc¢uvanim) vo vyu€ovani MJL rozvijame najma systémom Ustnych
a reCnickych cvi€eni, medzi ktoré patria aj rézne didaktické a komunikacné
hry (napr. kolektivny monolog, rolovy dialég, dramatizacia ¢i reprodukcia
predlohy, konStrukéné hry, esteticko-vychovné c¢innosti Ziaka a pod.). Pri
pocuvani ako recepcénej komunikacnej zru¢nosti je osobitne dbélezité rozvijat
najma tieto aspekty: pocutie a po€uvanie, poCuvanie pozorné, sustredené a
aktivne s porozumenim, &o uZ obsahuje aj novy SVP v SR zr. 2008. Ako
uvadza K. Sebesta,*® v komunika&nej vychove vo vyuéovani MJL je uzitoéné
pri hovoreni a pocCuvani rozliSovat zakladné funkéné typy, ato: prakticke,
vecné, kritické a zazitkové. Zazitkové pocuvanie je zjavné najma v literarnej
vychove. Ukazuje sa, Ze tieto nové impulzy a namety treba vo vyuovani
MJL podporovat a rozvijat.

% SEBESTA, K.. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika dJeského jazyka
a kvomunikacvni vychova. Praha: UK, 2005, s. 66, 68.
* SEBESTA, K. ibid, 2005, s. 114 — 124.
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Pisomna komunikacia vo vyuc¢ovani MJL

Prvotné pisanie a Citanie je uz tradiCne zaradené do prvych
roénikov primarneho vzdelavania. Ziak si osvojuje elementarne pisanie
a Citanie ako primarne kulturne Cd&innosti, ktoré patria do zakladnej
gramotnosti loveka. Prirodzene, Ziak si do Skoly prinasa istu uroven znalosti
a ovladania materinského jazyka, ktoru ziskal v predSkolskom vyvinovom
obdobi zvacsa pocuvanim s porozumenim, odpozorovanim, napodobou
(imitaciou), najma vsSak vlastnou aktivhou reCovou Cc&innostou v danom
uzSom socialno-kultirnom prostredi (kontexte). NajCastejSie ide o hovorenu
varietu materinského jazyka, ktoru pouziva v Ustnej podobe, t. j. hovorenim
(rozpravanim, dialbgom) a pocuvanim s porozumenim. Jeho jazykoveé
vedomie mbzeme charakterizovat’ ako intuitivne a emocionalne. Prirodzeny
spbsob osvojenia si MJ takto postupuje od pocuvania s pochopenim, od
hovorenia k ¢itaniu a pisaniu. Na uvedenom pozadi potom Ziak elementarne
Citanie a pisanie mdzZe prezivat ako osvojovanie si novych, osobitnych
jazykov, €o potvrdzuju viaceri badatelia. Doélezity je tu fakt, Zze ZzZiak si
osvojuje MJ prirodzenym spbsobom, t. j. najskor jeho primarnu podobu
v ustnej komunikacii, neskér pribdda sekundarna podoba v pisomnej
komunikacii. Podobne ako pri usthom prejave vyzdvihneme teraz niektoré
zakladné znaky pisomného prejavu ¢loveka.

Pisomny prejav je oproti Ustnemu nezavisly na kontexte
a komunikacnej situacii, pricom nemusi mat moznost okamzitej spéatnej
vazby. Absenciu situacnych faktorov a prostriedkov neverbalnej komunikacie
autor musi kompenzovat preciznejSim vyjadrovanim. Pisomny komunikat sa
potom vyznacuje (ma vyznacovat) urcitostou, jasnostou, zretelnostou
a explicitnostou (v tomto pripade nemyslime na explicitnost zé\mernu).47
Nemecky didaktik MJ J. Fritsche®® vyzdvihuje najma tieto $pecifika
pisomného prejavu:

- pisanie ma pre duSevny vyvin Cloveka neocenitelny vyznam,
vzhfadom na to, Ze pri pisani nie je pritomny komunikacny partner, musi
pisatel (aby bol zrozumitelny) vynalozit osobitné mentalne usilie, pri pisani
ide o kvalitativne inu, vo viacerych smeroch abstrakinu re¢, vSetko sa musi
vyjadrit verbalne, vyznacuje sa tlakom na pojmovu preciznost, pouzivanie
pisma (k ¢omu patri i Citanie) meni teda nielen pouzivanie jazyka, ale aj
myslenie, pri pisani mozno re¢ zretelnejSie vnimat ako vytvor estetického
charakteru, pisanie ovplyviiuje toho, kto piSe, pisanie znamena pristup
autora k pisanej (literarnej) kulture, napokon citanie a pisanie hra vobec
nenahraditefnd a dominantnd ulohu v Skole.

47 Porov. SEBESTA, K.: Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 109.

“ FRITZSCHE, J.: Schriftlicher Sprachgebrauch. In: LANGE, G. (Hg.):
Taschenbuch des Deutschunterrichts. Band 1, 2001, s. 202 — 203.
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Podla Geskej autorky E. Jandovej*® ma $tyl pisomnej komunikacie tieto
rysy: pripravenost, vysSia formalnost, zloZitejSia tematika, vydelenie zo
situacie, statickost, stalost, zviazanost’ s plochou, objektivnost, analyticky,
racionalny, logicky pristup, skér abstraktny, vysoky stuperi organizovanosti
a usporiadanosti, kontinualnost), monologickost, nepriamy  kontakt
s adresatom, produkcia a recepcia s Casovou prestavkou, Standardna
jazykova varieta, grafické prostriedky. Ako vidiet, pre pisomny prejav
nemusia platit vSetky znaky. Napr. zlozitejSia tematika, statickost,
objektivnost, racionalnost, monologickost &i Standardna jazykova varieta,
nehovoriac uz o hybridni modernd mobilna alebo internetovd komunikaciu.
Pozname aj dynamicky opis, scenar divadelnej hry, citovo zafarbeny opis &i
beletrizovany zZivotopis, literarne dielo epického charakteru, narativny postup
a pod. Prichodi nam na tomto mieste eSte zdéraznit fakt, Ze v medziludskej
komunikacii ¢oraz viac pribuda hybridnych zanrov a spdsobov
dorozumievania, v ktorych sa krizuju (kontaminuju) znaky a prostriedky
ustnych i pisomnych prejavov, verbalnej a neverbalnej komunikacie, slova,
obrazu, umenia, hudby, pohybu a vyrazovych prostriedkov inych znakovych
sustav, napr. uUstne reprodukované pisomné prejavy (Citané prednasky,
referaty, spravy, posudky, prihovory...) alebo pisomne reprodukované ustne
prejavy (prepisy zvukovych zaznamov na réznych nosicoch), ale aj SMS
spravy, internetové texty (hypertext), filmové, televizne, rozhlasové
komunikaty a pod. Specifika pisomnych prejavov by sme si mohli zhrnat’
do tychto bodov:

o pisomny prejav je vyznamna kulturna cinnost a kompetencia
Cloveka, ma vyznamnu sebarealizacnu, praktickd a kultdrnu
akumulaénu hodnotu;

o realizuje sa graficky;

o zvyc€ajne ponuka dostatok €asu na Stylizaciu, autor si sam urcuje
tempo spracovania prejavu;

o zvyCajne je adresat nepritomny, av3ak autor si ho vo svojej
predstave konkretizuje;

o obsahovo je prejav kompaktnejSi a v jazykovej vystavbe preciznejSie
spracovany ako Ustny prejav;

o to, €o sa v ustnom prejave vyjadri intonaciou, v pisomnom prejave
sa mbdze do istej miery signalizovat najmé& interpunkciou,
slovosledom, typom pisma a pod., teda napisany text robia
prehladnym rozlicné grafické znaky, Uprava, v napisanom prejave
mozno striedat’ velkost a tvary pisma, podciarkovat, triedit pismo,
robit odseky, pouzivat zatvorky, pomlcky a dalSie interpunkéné
znamienka;

o je prehladnejSi, nazornejsi, jasnejsi v Stylizacii, no menej ucinny
a pdsobivy (v zmysle bezprostrednosti a vyuzitia neverbalnych
prostriedkov);

o zvy&ajne byva zdihavej$i a rozsahovo $irsi;

4 JANDOVA, E.: Dva typy komunikace na Internetu a jejich stylovy charakter. In:
Zapadoslovanské jazyky v 21. storo¢i. Lingvisticky zbornik. Ed. P. Odalos. Banska
Bystrica UMM, Ostrava OU, Katowice US, 2005, s. 60.
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o vo vedeckych textoch absentuje pdsobivost, avSak pri
popularizaénych a agitaénych textoch je tato vlastnost délezita;

o zvyC€ajne mava dlhSie suvetia s tesnymi vazbami, prechodnikmi, s
tronymi pric¢astiami, s mennymi vyjadreniami (slovesnymi subst....),
preto byva statickejsi;

o syndetickost, t. j. typické spajanie viet do suveti pomocou spojok;

o bohatsi vyskyt podradovacich suveti;

o k adresatovi sa dostava autorova myslienka, autorov nazor v presnej
a jednoznacnej podobe;

o Vv sucCasnosti nové moznosti komunikacie, €asté su hybridné utvary
najma v oblasti mobilnej a elektronickej komunikacie.

Z hladiska rozvijania pisomnej komunikacie vo vyu€ovani MJL treba
rozliSovat jednak spomenutd elementarnu gramotnost a funkénu, resp.
kultiurnu gramotnost’. Pri po€iatocnom pisani nam ide o to, aby zZiak ziskal
zakladné technické zruénosti pisania, t. j. korektne graficky zaznamenavat
hovorenu alebo myslenu re¢ (vnutornud) re¢, pricom by mal ziskat aj
spoOsobilost pouzivat technické prostriedky pisania (perom, ceruzkou,
pocitatom, mobilom), poznat normalizované pismo (tlatené, pisané, latinku)
a zakladné principy (zasady) pisania.

V druhej etape rozliSujeme minimalne dve Urovne pisania. Na prvej
urovni nam ide o pisanie zhladiska dodrziavania pravopisnej
(ortografickej) normy a jej principov pisania. Okrem zvladnutia pravopisu
sa vyucCovanie MJL v tejto Urovni zameriava aj na zlozitejSie Upravy textu,
taktiez na poznanie a osvojenie si noriem pisanych textov, napr. ¢lenenie
textu, vystavba a pisanie rozlicnych textov (zanrov) podla Stylov (beznych,
uradnych, administrativnych, publicistickych, odbornych a pod.). Patri tu aj
problematika dalSieho rozvijania technickych prostriedkov sluziacich na
pisanie (pisaci stroj, kopirovanie, skener, pocitac, mobil).50 Z didaktického
hladiska je v uvedenej oblasti zaujimava a tradi¢ne podrobne rozpracovana
problematika zvladnutia pravopisu spisovného jazyka. Spomenieme preto
aspon niektoré vychodiska.

Pre zvladnutie slovenského pravopisu je délezité spajat zvukovu
stranku s pisomnou, a to uz od vztahu hlaska (fonéma) a pismeno (graféma)
az po suvislé prejavy. Hlavny dévod najdeme v principoch slovenského
pravopisu, v ktorom popri inych (morfematicky, gramaticky, etymologicky,
sémanticky) ma dominantné postavenie fonematicky princip. Na tomto
zaklade v Skolskej praxi z didaktického hladiska potom rozliSujeme pravopis:
hlaskovy, slabi¢ny, lexikalny v uzSom zmysle, slovotvorny, morfematicky,
tvaroslovny a syntakticky. Z toho vidiet, Ze pravopis nemozno vyucovat’
izolovane. Okrem Uzkeho prepojenia so zvukovou rovinou jazyka ho treba
sustavne a priebezne prepajat so vSetkymi jazykovymi rovinami, prirodzene,
aj s pisomnou komunikaciou vbébec, teda na pozadi komunika¢nej vychovy
ako pisanie a Citanie komunikatov. Ovladanie pravopisu patri k integralnej
sucCasti jazykového vedomia, jazykovych a komunikacnych zrucnosti
smerujucich ku komunikacnej a kulturnej kompetencii ziaka. Pri pravopise

% porov. SEBESTA, K.: Od jazvka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 100.
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nam prichodi vyzdvihndt eSte jeden doélezity aspekt, ktory v naSej
proveniencii uz davnejSie preskumali nielen didaktici MJ, ale aj
psycholégovia. lde o osvojovanie si pravopisu na baze ziskavania
pravopisnych vedomosti, zruénosti a navykov, pric¢om je relevantné vyuZzivat
zdévodnené tzv. asociacné struktury na jednej strane ardzne oblasti
senzomotorického udéenia sa.”’ Do asociaénych truktur patria najma tieto
rozmery aich vztahy: sluchovo-artikulatné vnimanie pravopisného javu,
jeho zrakova predstava, jeho sémantika, jeho gramaticka funkcia a pisomna
reakcia. Odporu€a sa, aby ziak dany pravopisny jav pocul v kontexte,
pochopil obsah a komunikaény zamer, videl jav napisany/tlaceny, vyslovil
(Septom) pocuté slova a potom ich napisal. Pri pravopise mame do cinenia
najma s inStrumentalnym ucivom, to znamena pravopisné vedomosti maju
smerovat cez zruénosti k pravopisnym navykom a k pravopisnej
kompetencii. Nejde teda o mechanizaciu, ale automatizaciu pravopisu (od
uvedomenej ¢innosti ku kompetentnej, iastoéne uvedomene;j).

Doteraz sme sa vo vztahu k pisomnému prejavu Ziaka nachadzali
v oblasti jazykového vyucovania a jazykovej vychovy, lebo iSlo o technické
zruc':nostl a jazykovy systém, vratanie pravidiel slovenského pravopisu
(PSP).°? Na druhej Grovni pokrogilého pisatela sa dostavame k funkénému
pouzivaniu pisma v komunikaénych S|tuaC|ach a udalostiach so
zretelom na komunikaéné potreby a zamery.*® To znamena, Ze pisanie
sa nam spaja s Citanim, lebo pisanie predpoklada citatela, a naopak,
Citanie zasa autora pisomného textu. Ak sme pri ustnom prejave uviedli
reciprocitu, transakciu a interakciu, podobne to plati aj pri pisomnom
prejave, teda s pisanim ako produkénou Cinnostou sa zakonite viaze aj
Citanie ako receptivna cinnost. Citame prinajmensom sami to, ¢o sme
napisali, a to uz aj pri pisani, prirodzene, predpokladame, Ze nas text budu
gitat aj ini (rézni adresati). Spominany K. Sebesta v tejto stvislosti pouziva,
resp. navrhuje termin interpretovéni.“ Pri pisomnom prejave v zmysle
pisania a Citania (ako produktivnej a receptivnej ¢innosti)
pouZivame vizualny kanal a uplatfiujeme interpretaciu. Slovami K. Sebestu:
,Kdyz piSeme, vychazime z interpretace toho, co jsme uz napsali, a zaroven
z oCekavani, jak bude nas text interpretovat pfijemce: ¢tme ho tedy
soubézné jeho ocima. Pfi ¢&teni ciziho textu si naopak klademe otazky, jak
uvazoval jeho autor, pro¢ urcitého obratu uzil, jaky sledoval zamér,
spoluprozivame jeho tvorbu, abychom mohli jeho text jasné interpretovat. A
navic, vstupujeme do dialogu s textem: formulujeme otazky, namitky, a
Steme-li aktivné, pak i piseme — vypisky, poznamky apod.“®® Ako vychadza

31 U nas k tomu pozri napr. BALLAY, J.: Metodika pravopisu. Bratislava: SPN,
1965; STEFANOVIC, J.: Osvojovanie pravopisu. Bratislava: SPN, 1967.

2 Pravidia slovenského pravopisu. Bratislava: VEDA, 1998, 2000; k ortoepii pozri
kodifika&na prirutka KRAL, A.: Pravidld slovenskej vyslovnosti. 3. vyd. Bratislava:
SPN,. 1996.

33 Podra SEBESTA, K.: Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 100 a i.

> SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 67, 68.

> SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 66 — 67.
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z uvedeného, pisana komunikacia v ramci komunikacnej vychovy zaujima
osobitné miesto v jazykovej, komunikaénej a literarnej vychove.

Z hladiska pisomného prejavu a Citania Ziaka eSte aspon
pripomenieme dalSie dblezité a zaujimavé oblasti. Patri tu rychlost, spdsob
a kvalita citania a pisania, gramotnost elementarna, funkéna a kultarna,
citatel'ska a pisatelska gramotnost’, literarna, informacna a pocitacova
gramotnost, dalej problematika zakladného c¢itania a pisania a pokrocilého
Citania a pisania. Z funkéného hladiska podobne ako pri Ustnej komunikacii
uvedieme taktiez styri funkéné typy Citania a pisania: praktické, vecné,
kritické a zazitkové.”® Z didaktického pohladu je vyznamna orientacia na
funkéné pisanie ako produkt a proces, pricom uz tradi€¢ne naro¢nou oblastou
je oblast opravy, posudzovania, hodnotenia a klasifikacie suvislych
pisomnych prejavov Ziaka. Najjednoduchsia a jednoznacna oprava je
v pripade pociato€ného pisania a pisania zameraného na zvladnutie
pravopisu. Ako vieme, pouzitie tvaru pismen, Clenenie textu a pravopisnu ¢&i
gramatickd stranku pri pisomnom prejavu uz dokaze kontrolovat’ a korigovat
aj pocitaCovy program. Ina je uz oblast obsahu, Stylu, zameru, kompozicie,
psycholdgie komunikacie, konotacie a pod. Predsa vS8ak da sa povedat, ze
ustny komunikat pri oprave a posudzovani zo strany ucitefa a ziakov je
narocnejsi ako pisomny prejav.

Resumé
+ Ustna a pisomna komunikacia patri k podstate vyuéovania MJL.
4 Ustnu (auditivnu) komunikaciu povaZujeme za primarnu, pisomnu
(vizudlnu, grafickd) za odvodenu alebo druhotni komunikaciu.
4+ Ustna a pisomna komunikacia st formou existencie jazyka a reéi,
pricom kazda z nich ma svoje Specifika.
+ Pre ustnu komunikaciu je typicka zviazanost so situaciou,

pritomnost adresata, unik (fading), vyuzZivanie neverbalnych
vyrazovych prostriedkov a moznost okamzitej spatnej vazby.

+ Pri ustnej komunikacii je vyznamny rozdiel medzi nepripravenymi,
spontannymi a pripravenymi, vopred napisanymi prejavmi.

+= Na Ustny jazykovy prejav sa mbézeme pozriet' z hladiska zvladnutia
artikulacie hlasok a ortoepie, jazykovej spravnosti a Stylistickej
vypracovanosti (pouzivania zvukovych noriem, manifestacie
jazykovych jednotiek) na jednej strane (jazykova vychova),
pocuvania a hovorenia ako nerozlu¢nej jednoty na strane druhej
(interakény a transakény komunikacny model v ramci komunikaénej
vychovy).

4+ Pociatocné Citanie a pisanie patri do elementarnej (zakladnej)
gramotnosti Ziaka.

+ Pisomnu komunikaciu si ziak taziskovo osvojuje v Skolskom
vzdelavani.

3 Porov. SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 92 a i.
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V diachrénii vyu€ovania MJL sa do popredia dostaval tradi¢ne
pisomny prejav Ziaka, v synchrénii prevazuje tendencia vyvazeného
zastupenia Ustnej a pisomnej komunikacie.

Je nevyhnutné, aby Ziak okrem elementarnej gramotnosti zvladol aj
pravopis MJ a Citanie na pokrodilej (kulturnej) drovni.

V suvislosti s pokroc€ilym c&itanim a pisanim hovorime o funkénej
a kulturnej gramotnosti ziaka ako sucasti jeho socialno-
komunikacnej kompetencie (novSie aj pocCitaCova gramotnost).
Citanie a pisanie Ziaka v komunikadnej vychove vystupuje ako
nerozlu¢na jednota viazana na vizualne médium (printove, pisané;
interakény a transakény komunika¢ny model).

Zakladné pojmy a problémy

o,
”Qe

zvukova (fénickd) rovina jazyka, artikulacia, ortoepia, prozodia,
fonéma (hlaska), segmentalne javy, suprasegmentalne javy,
pocutie, poc&uvanie s porozumenim, ustny prejav, hovorenie,
cvi€enia, rétorika, reCnicky prejav, ustna (hovorena) komunikacia,
pravidla slovenskej vyslovnosti, kodifikacia, uzus, norma, spisovna
vyslovnost, dikcia, frazovanie, zrozumitelnost, rétorickost reci,
pisomna (grafickd) podoba jazyka, pismeno (graféma), citanie,
pisanie, elementarne Cc¢itanie a pisanie, elementarna (zakladna)
gramotnost, pravopis (ortografia), principy a pravidla slovenského
pravopisu, funkéna gramotnost, kulturna gramotnost, pocitacova
gramotnost, pokrocilé c¢itanie a pisanie, hlaskovy, slabi¢ny,
morfematicky, morfologicky a syntakticky pravopis, kodifikacia
pravopisu, Citatelnost pisma.

Namety a otazky

1.

NaStudujte si  principy slovenskej vyslovnosti a slovenského
pravopisu (ortoepie a ortografie) a porovnajte ich s principmi iného
(cudzieho) jazyka. Pripravte si aj ilustracie problému a svoje zistenia
prezentujte pred odbornou komunitou na vybratom podujati.

Urobte si snimku podielu po€uvania vo vasej komunika¢nej Cinnosti
poc€as 2 — 3 pracovnych dni v tyzdni (bdely stav). Ziskajte pre tuto
aktivitu eSte dvoch — troch vybranych dobrovolnikov. Vysledky si
porovnajte a napiste o tom spolo¢ny odborny prispevok (¢lanok do
periodika), resp. realizujte interview vo verejnej komunikacii.
Hospitujte na 2 — 3 vyuc€ovacich hodinach MJL s tym, Ze budete
sledovat Ustnu komunikaciu uditela a Ziakov. Ulohy si moézete
rozdelit podla zaujmu, napr. poluvanie, Skolsky dialdg, monolog
ucitela, Ziakov, ortoepiu, zrozumitelnost, prozddiu, intonaciu,
verbalne a neverbalne prostriedky, Specifika Ustnej komunikacie
v danej triede a pod. O vysledku referujte na odbornom seminari.
Pripravte si odbornd prezentaciu napr. v podobe workshopu
o kvalitach elementarneho a pokrocilého pisania v dneSnej Skole.
Ziskané vysledky zovS§eobecnite a predneste na odbornom podujati.

41



42

Aky je rozdiel medzi funkénou gramotnostou a funkénymi typmi
Citania/pisania (praktické, vecné, kritické a zazitkové). O probléme
uvazujte a pripravte si otom vyklad alebo pojmovd mapu na
prezentaciu vo vybranej odbornej komunite.

Preco je dolezité vo vyuCovani MJL zohladhovat Specifika uUstnej
a pisomnej medziludskej komunikacie. Pokuste sa problém vidiet' na
pozadi rozvoja sucCasnej modernej komunikacie (informacno-
vedomostna spolo¢nost, nové druhy komunikacie, informacné
technolégie a pod.). Pripravte si o tom plenarny referat a koreferaty
na odbornej simulovanej konferencii.

Uvazujte o vyuzivani auditivneho a vizualneho kanala v tradi€nom
vyuC€ovani MJL (Skolska trieda, ucitel, ziaci, uCebnice a pod.) a na
pozadi uplatnenia modernych IT. Ako mozno zmenit pomer tychto
kanalov, t. j. auditivneho a vizualneho (sluchu a zraku) v diStancnej,
resp. e-learningovej forme vzdelavania. Napiste o tom esej alebo
odborny ¢&lanok.



5. Média a medialna vychova vo vyuc¢ovani MJL

S jazykovou, komunikaénou a literarnou vychovou sa Uzko
prestupuje aj medialna vychova. V kontexte informaéno-vedomostne;j
spolo¢nosti a s prudkym rozvojom informaénych technolégii Skola musi
reagovat na aktualne vyzvy v oblasti novych druhov a foriem komunikacie.
V suéasnosti  lfudia zrejme vo vad&Sine pripadov komunikuju totiz
prostrednictvom réznorodych médii, pricom ustupuje komunikacia z tvare
do tvare (F2F), resp. v bezprostrednom kontakte ludi ako originalnych
bytosti. Da sa povedat, ze prostrednictvom masovej komunikacie,
pocitatovych sieti, mobilnych telefébnov, satelitnych vysielani a inych
modernych médii je spojeny cely svet. Preto v ostatnom case okrem
diferenciacie a Specifikacie hovorime aj o tendenciach globalizacie,
internetizacie a integracie. Naznacené zmeny podsobia i na vybavenie $kol
programu. Informaéna, komunikacna a medialna vychova do vzdelavacieho
programu 38kél na vSetkych stupfioch jednoznacne patri, ato coraz
vyraznejsie.

Média vo vyucovani MJL

Média vo vyuCovani materinského jazyka sa vyuzivali od najstarSich
Cias, resp. od nepamati. Suviseli najmé s principom (zasadou) nazornosti
a spojenia Skoly so zivotom. Dobri uditelia vzdy pouzivali r6zne pomdbcky
a rekvizity vo vyuc€ovani, prirodzene, integralnou sucastou tohto procesu boli
aj knihy, u€ebnice, pracovné zoSity, periodika a pod. S vynajdenim knihtlace
(v europskom priestore J. Gutenberg, r. 1450) najskoér to boli knihy literarno-
umeleckého, poucného  (didaktického, vychovného) a zabavného
charakteru, ludova slovesnost i autorska literatura, prvé Slabikare a Citanky,
neskér i uCebnice pre vysSie roCniky fudovych i elementarnych Skol nielen
materinského jazyka a literatary, ale ipre iné ucebné predmety (pocty,
nabozZenstvo, vlastiveda, prirodoveda ai.). S odstupom niekolkych storoci
prichadzaju noviny a ¢asopisy (periodika). Na Slovensku sa zacinaju
vydavat uz v 18. stor. najprv latinské, potom nemecké a madarské, napokon
v 19. storoCi aj slovenské noviny (Sturovské hnutie zalozilo Slovenské
narodné noviny, Slovenskje narodrije novini s literarnou prilohou Orol
tatranski, od r. 1845; slovensky literarny &asopis s najstarSou tradiciou
Slovenské pohlady na vedy, umenie a literaturu, zalozené r. 1846). Tymto
exkurzom chceme naznacit, ze vyucCovanie slovenciny mohlo byt v Skole
obohatené o tlaCoviny ako médium masmedialneho charakteru. Az
v poslednych desatroCiach sme svedkami prudkého rozvoja modernej
komunikacie prostrednictvom novych médii, ktoré sulvisia najmé
s vynajdenim pocitata a budovanim pocitacovych sieti. Tento vyvin
spdsobuje, Ze sa zacina vyraznejSie menit obsahova i procesualna stranka
vyuc€ovania MJL na vSetkych stuprioch Skolského vzdeladvania. R6zne média
vstupuju nielen do verejného, spoloCenského, politického, ekonomického Cci
kulturneho Zivota, ale i do sukromnej sféry i do zivotného Stylu kazdého
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Cloveka. Pozrime sa teraz na vymedzenie médii a ich miesto vo vyucovani
MJL.

Kratky slovnik slovenského jazyka57 pri slove médium o. i. vyznamov
uvadza masové média a masovokomunika&né prostriedky. Do tohto vykladu
by sme podlfa slovnika mohli zaradit aj prostredie icloveka ako
sprostredkujucu osobu (v osobitnych pripadoch). Z Velkého slovnika
cudzich slov® pri slove lat. pdvodu médium vyberieme najma tieto vyznamy:
prostredie, v ktorom prebieha isty jav, prostriedok, sprostredkujuca osoba,
masmeédium, vypoctovy technicky prostriedok, zariadenie alebo material, na
ktory sa daju zaznamenat uUdaje (napr. papier, paska), zaznamové
prostredie. Ako vidiet, vyznam slova médium sa rozSiruje a Specifikuje, ¢o
mobzeme vyuzit' i v oblasti Skolského vzdelavania.

Podla J. Palencarovej: ,Média (televizia, film a video, printové média,
auditivne média, ,nové“ elektronické média, multimedialne sluzby...) mozno
charakterizovat ako technoldgie, ktoré sprostredktivaju komunikaciu na
osobnej (interpersonalnej) i celospoloéenskej (masova komunikacia)
arovni. SuU nielen zdrojom informacii azabavy, ale aj prostriedkom
spoloCenského dialégu, teda plnia okrem prenosu informacii ifunkciu
kultdrnu a spolo&ensku.* *°

Okrem tradi€nych pomdcok a novsSich prostriedkov didaktickej
techniky s nosiémi (magnetofonova paska, folia na meotar, diapozitivy
apod.) sa nam vSak na tomto mieste nuka rozliSit jednak masmédia
ajednak medialnu imasovu komunikaciu. Pri masovych médiach
(masmédiach) mame na mysli prostriedky technického charakteru
(zariadenia), taktiez fudi a institucie, ktoré sa zaoberaju permanentnym
Sirenim informacii k difuznej (neurcitej, neohraniCenej) mase prijemcov.
Zvyc€ajne ide o rozhlas, tla¢ a televiziu, novsie aj s moznostou prepojenia na
kyberneticky komunikacny priestor. Masova komunikacia potom znamena
Sirenie a prijem informacii medzi masou neznamych prijemcov, t. j.
dorozumievanie, informovanie, publikovanie prostrednictvom
masovokomunikacnych prostriedkov. Napokon na uvedenom pozadi pod
medialnou  komunikaciou rozumieme komunikaciu prostrednictvom
rozlicnych médii, napr. knih, tlacovin, filmu, rozhlasu, televizie, pocitaca,
pocitacovej siete, CD-ROMU a pod., t. j. komunikaciu suvisiacu s istym
médiom.

Ako sme si vSimli, medzi média zaradujeme aj ¢loveka. Ide
o pripad, ked nam ¢&lovek ako originalne médium nieco sprostredkuje. Napr.
v slovnikoch sa stretavame s vykladom média ako sprostredkujicej osoby
pri Spiritistickych, okultistickych a podobnych javoch.60 Tymto spbdsobom

T Kol.: Krdtky slovnik slovenského jazyka. Bratislava: Veda, 1997, s. 309.

% SALING, S., IVANOVA-SALINGOVA, M., MANIKOVA, Z.: Velky slovnik
cudzich slov. Bratislava — PreSov: Samo, 2003, s. 782 — 783.

¥ PALENCAROVA, J., MORAVCIKOVA, M.: Prky medidlnej vychovy vo
vyucovani materinského jazyka (od diskriminacie k demytologizdacii). In: Slovo
a obraz v komunikaci s détmi. Komunikace jako kli¢ k détem a mladezi. Ostrava:
PdF OU, 2008, s. 177.

0 porov. Krdtky slovnik slovenského jazyka, 1997, s. 309.
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niektoré didaktiky materinského jazyka pri médiach uvadzaju aj ucitela alebo
autora textu (napr. u¢ebnice) ako médium personalneho charakteru. Autor
textu je jasny, prinajmenSom zaujimavé je potom postavenie ucitefa MJL.
Prirodzene, €lovek je originalna vztahova bytost a originalne médium, avsak
aj v existencionalnom zmysle, t. j. ako bytie samo osebe. Preto komunikacia
Cloveka z tvare do tvare v bezprostrednom kontakte nepotrebuje médium,
ide vlastne o priamu komunikaciu. UCcitel vS8ak vo vyuCovani moéze
vystupovat tiez ako autor textu (komunikatu), ktory napiSe na tabulu alebo si
pripravi na foliu, resp. na iny nosi¢, a potom cez médium sa dostava
k ziakovi. Iny pripad nastane, ak ucitel MJL reprodukuje a sprostredkovava
nie vlastny text, ale nauceny, osvojeny s tym cielom, aby ho predniesol
alebo ,preniesol, odovzdal® ziakom. V tomto pripade je ucitel naozaj iba
médiom, ktoré ziakom sprostredkovava ucebnu problematiku. Mbéze to
nastat pri tradi¢nej informacéno-receptivnej a reprodukénej (transmisivnej)
koncepcii vyu€ovania. Ugitel v tomto pripade napr. vyklada, opisuje dany jav
ako je v ucebnici, nauci sa naspamat’ text literatury a prednasa ho ziakom,
Ziaci sa snazia zapamatat vyklad a reprodukuju ho v odpovedi, vypracuju
cviCenie podla vzorového postupu (predlohy) a pod. Ucitela alebo Ziakov
mobézeme naznacenym spdsobom povazovat jednak za médium originalne
(bytie vztahové, dialogu, komunikacné samo osebe), jednak za médium na
prenasanie alebo sprostredkovanie informacii (reprodukcia, prezentacia
nauc¢eného, myslienok inych).

Prichodi nam este pripomenut, ze podobne ako ¢lovek aj jazyk, re¢
Ci literatura sa daju hodnotit’ ako osobité média, lebo maju znakovu
povahu a prenadaju informacie. K. Sebesta® v suvislosti s ustnym
a pisomnym prejavom cloveka tiez explicithe uvadza zvukové a vizualne
médium. To znamena, Ze na prenasanie reCového signalu pri dorozumievani
sa vyuzivame zvukové alebo svetelné viny (vzduchovy, zvukovy, vizualny
kanal). Ako vidiet, smerujeme skoér k vymedzeniu médii v SirSom zmysle
slova, pricom zdéraznujeme najma ich sprostredkovaciu a u¢ebnu funkciu vo
vychovno-vzdelavacom procese. Podfa nemeckého  autora D.
Marenbacha:®? ,Média prinasaju do $kolskej udebne svet: svet vzdialenych
krajin prostrednictvom dia alebo filmu, neviditelny mikrosvet zivoCichov
mikroskopom, svet literatiry na magnetofonovej paske alebo kazete®
(prelozil M.L.). K médiam patria potom aj r6zne predmety a objekty nielen
ako prostriedky na prenos informacii. V tejto suvislosti je zaujimavy
fenomén, do akej miery ,vytlacaju“ média ucitela z vychovno-vzdelavacieho
procesu. Dnes mézeme konStatovat, ze i napriek nebyvalému rozmachu
informacnych technologii a dynamickému rozvoju verejnej komunikacie,
ucitel ma pevné a nezastupitelné miesto v systéme vychovno-vzdelavacieho
pbésobenia v Skole, a to nielen z hladiska priamej medzifudskej komunikacie,
ale i vo vztahu k nepriamej komunikacii prostrednictvom médii. Ucitel a Ziaci

ol SEBESTA, K.. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 68.

%2 MARENBACH, D.: Arbeit mit Medien im Deutschunterricht. In: ABRAHAM, U.
(Hg.), BEISBART, O., KOB, G., MARENBACH, D.. Praxis des
Deutschunterrichts. Auer Verlag Gmbh, 1998, s. 79.
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v podstate rozhoduju, €i vbbec dobjde k vyucovaciemu alebo ucebnému
procesu, takisto aj otom, ako av akej miere, aké média uplatnia vo
vyuc€ovani. V literatire sa vyskytuje rbézna klasifikacia médii. My sa
priklaname k prehladu médii vo vyucovani materinského jazyka, ktoré
uverejnil vy3sie spominany D. Marenbach.> Podla neho méZeme ich
prehladne klasifikovat takto:

Média: . personalne (uditel, autor),
Il. apersonalne, ktoré mozno Clenit dalej na:
- realne predmety (vysek, uryvok, vyber zo skuto¢nosti),
- netechnické vyucéovacie a pracovné materialy:
— pomocné prostriedky (tabula, zoSit, prstova postavicka),
— uc¢ebné a demonstracné prostriedky (didaktické hry, obrazy),
- printové média:
— tlacené ucebné materialy (u¢ebnica, pracovny zosit),
— literatara (knihy, ¢asopisy),
- technické média:
— auditivne média (magnetofénova paska, skolsky rozhlas,
ozvucené ucebnice),
— vizualne média (dia, nemy film, félie),
— audiovizualne média (film, video),
— elektronické média (pocita¢, multimedialne systémy).

Média vo vyuCovani MJL mbzeme rozSirovat najma v suvislosti so
zmenami procesualnej stranky a novych organiza¢nych foriem vyucby, napr.
pri sledovani televizie, navsteve kniznice, pri besede so spisovatelom alebo
inou osobnostou verejného Zivota, v pocitaCovej uc€ebni, pouZivanim
internetu, mobilu, na exkurzii, v muzeu, v redakcii novin, pri priprave
programu do Skolského rozhlasu, na navsteve divadla, na vychadzke, pri
praci na projekte, pouzivanim digitalnej videokamery a pod.

Medialna vychova vo vyuc¢ovani MJL

V sucCasnosti sa ukazuje ako nevyhnutné zaradit medialnu vychovu
do vzdelavacieho programu $kdél na vSetkych stuprioch a typoch. Tato
poziadavka suvisi srozvojom informacnych technolégii v kontexte
informacno-vedomostnej spoloCnosti. DneSny ¢lovek sa dorozumieva inak,
lebo pribddaju nové prostriedky, druhy a formy komunikacie. Na pozadi
rychlej a mnohorakej vymeny informacii prostrednictvom modernych médii
sa meni spolo¢nost i zivotny Styl jednotlivca. Preto je dblezité, aby sa mlady
¢lovek aj v Skole pripravoval na to, ako si vyberat média, informacie, ako
pracovat s nimi, ako ich vyuZivat v réznych sférach Zivota. Pri medialne;j
vychove pdjde najma o problematiku pdsobenia médii na C&loveka aich
vhodného, pozitivneho, diferencovaného a kritického pouzivania. K. Sebesta
uz zaradil medialnu vychovu do svojej novej didaktiky MJ a chape ju ako

% MARENBACH, D., ibid., 1998, s. 80.
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sucast komunikaénej vychovy, ktora je orientovana na medialnu oblast.®*
Medialna vychova patri podfa neho medzi zakladné tematické okruhy
vyucovania MJ a definuje ju ,jako vychovu, jejimz cilem je vybavit Zaka tak,
aby by schopen jednak pfezit v medialnim svété s minimem ztrat, jednak
také vytézit z moznosti, které mu média davaji, maximum uzitku pro sv(j
osobni rozvoj.“ Na tomto mieste nam prichodi hned pripomenut, Ze
s medialnou vychovou vo vzdelavani $kél unas zaliname az v tychto
ostatnych rokoch. Ako sme naznadili, jej miesto vo vychovno-vzdelavacom
procese sa v diachronii vyu€ovania MJL postupne etablovalo az do takej
miery, ze dnes uz hovorime o medialnej vychove ako relevantnej sucasti
rozvijania socialno-komunikac¢nej kompetencie ziaka.

VysSie sme konstatovali, ze média sa tradiCne v didaktike MJ
spominaju najma v suvislosti s pouzivanim uc¢ebnych pomécok a didaktickej
techniky v rdmci organizacie vychovno-vzdelavacieho procesu. Patria tu aj
r6zne materialy a prostriedky na znazornenie sledovanych javov (nazorniny).
Tymto spésobom sa média spajali hlavne s didaktickou zasadou nazornosti
a metdbdami sprostredkovaného prenosu u¢ebného obsahu, t. j. pomocou
médii rézneho druhu a charakteru, pricom pre vyuCovanie MJL je
prirodzenou a najblizSou nazorninou jazykovy material v Sirokom zmysle
slove pre vSetky zloZky tohto ucebného predmetu (zZiva jazykova prax,
literarny text alebo didakticky upraveny, pripraveny umely text,
vychodiskovy, vykladovy text apod.). Uvedené chapanie najdeme
v publikaciach slovenskej a Ceskej proveniencie esSte znedavneho
obdobia.®® Aj v literarnej vychove sa, prirodzene, spominajt rézne spdsoby
a prostriedky prenosu estetickej informacie. Podla V. Oberta®® informacia sa
prenasa bezprostredne alebo sprostredkovane (prostrednictvom technickych
prostriedkov), a to re€ou, hovorom, hovorenim a ¢itanim, ale i predvadzanim
— ukazovanim (demonstraciou, ostenzivne) rozmanitych vizualnych
prostriedkov (obrazu, fotografie, ilustracie, schémy, tabulky a pod.).
V uvedenom zmysle potom rozliSuje metddy prace s auditivnymi, vizualnymi
a audiovizualnymi prostriedkami. Aj J. Palenéarova v uvedenej publikacii®
rozliSuje u€ebné pombcky, didakticku techniku a didakticky material, pricom
ich klasifikuje na hlavné skupiny: vizualne, auditivne, audiovizualne a taktilné
(hmatové). Vtomto obdobi sa vSak eSte medialna vychova u nas
nespomina. Isté prvky masmedialnej vychovy mali vyraznejSie zastupenie na
strednej Skole v ramci tematického okruhu Publicisticky Styl a jeho Zanre (s

® SEBESTA, K.. Od jazvka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 125.

% Porov. napr. JELINEK, J.: Uvod do teorie vyucovdni ceskému jazyku. Praha: SPN,
1979, s. 240 - 246; BETAKOVA, V., JACKO, J., ZELINKOVA, K.: Teéria
vyucovania slovenského jazyka. Bratislava: SPN, 1984, s. 65 — 76, s. 110 — 116;
CECHOVA, M.: Komunikacni a slohovd vychova. Praha: ISV, 1998, s. 179 — 197;
PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, I.. Ucime slovencinu
komunikacne a zdzitkovo. Bratislava: SPN, 2003, s. 57 — 75.

% OBERT, V.: Komunikativnost v éitatelskej recepcii a interpretdcii. Nitra: FHV
UKF, Nitra, 1998, s. 45 — 49.

" PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, I, ibid., 2003, s. 58.
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ramcovou Gasovou dotaciou priblizne 7 — 8 vyuéovacich hodin).®® Tento
tematicky okruh bol zaradeny do uc€iva MJ aj predtym, a to od zacdiatku 80.
rokov minulého storodia.

Treba vyzdvihnut, Ze vo vyspelych zapadnych krajinach sa medialna
vychova objavuje vo vyu€ovani MJL uz od 70. rokov 20. storoCia. Tato
tendencia zrejme suvisi s pragmatickym obratom v jazykovede a s prudkym
rozvojom informacénych technolégii s naslednych rozmachom elektronickych
médii vo svete. Napr. v Skandinavskych krajinach sa orientovali najma na
informaticki vychovu, v NSR najskér vystupovala s nazvom média vo
vyudovani MJ, novSie uZ ako medidlna vychova. VCR sa medialna
komunikacia vyraznejSie zacCina objavovat vramcovych vzdelavacich
programoch prechodného charakteru.”® Na uvedonom podlozi vznikla aj
nova oblast badania, ktora sa etablovala ako Specialna vedna i Studijna
disciplina na vysokych S$kolach s pomenovanim medialna pedagogika,
didaktika alebo medialna vychova, stretli sme sa aj s nazvom medialna
socializécia. Skolska medialna vychova v zadiatkoch smerovala hlavne
k vyuzitiu médii vo vyuc€ovani. V oblasti vychovného pbsobenia zasa
nadvazovala predovSetkym na vyskum a kritku médii vo vztahu
k spolo€nosti, osobitne vSak na nevhodny vplyv médii na deti a mladez. Aj
v naSich podmienkach Skolskej praxe mézeme na zaklade vlastnej empirie
potvrdit, ze s rozvojom masmedialnej komunikacie (predovSetkym televizie)
sme pre rodiCov iziakov sustavne pripravovali rézne prednasky
o nevhodnom vplyve médii na mladého ¢loveka. Prirodzene, neSlo
o medialnu vychovu, azda iba o jej prvky, ato vramci triednickych hodin
alebo rodi¢ovskych zdruzeni a pod. Pre uvedenie medialnej vychovy do
nasich Skl je uzito¢ne, ze J. PalenCarova riesi projekt o uplatfiovani prvkov
medialnej vychovy vo vyu€ovani materinského jazyka, v ramci ktorého uz
realizovala reprezentativny prieskum navykov a zaujmov Ziaka ZS pri
sledovani televizie.”® Ako tvrdi so spoluautorkou A. Moravéikovou:
.Medialna vychova je jednou z najmodernejSich tendencii prenikajucich do
naSich $kél. Podporuje kritické myslenie prostrednictvom vyberu,
hodnotenia a sposobu funkéného vyuzitia médii; je prevenciou proti
funkénej negramotnosti.”

V zhode s K. Sebestom’’ podla nasho nazoru hlavnym ciefom
medialnej vychovy je to, aby ziaci ziskali kompetenciu alebo spésobilost’
zit s médiami, efektivne ich vyuzivat a efektivnhe sa branit ich tlaku. Ide

8 Porov. Ucebné osnovy Slovensky jazyk a literatira pre Stvorrocné gymndzid.
Bratislava: MS SR, 1997,s. 11 — 12;

% T8lo o Ucebni osnovy Obecni skoly (1995), Obcanské skoly (1994), Vzdeéldvaci
program Zdkladni $kola (1996) ai. Praha: Fortuna, od r. 2007 platia ramcové
vzdelavacie programy pre vsetky stupne vzdeldvania.

" PALENCAROVA, J., MORAVCIKOVA, M.: Prky medidlnej vychovy vo
vyucovani materinského jazyka (od diskrimindcie k demytologizacii). In: Slovo
a obraz v komunikaci s détmi. Komunikace jako kli¢ k détem a mladezi. Ostrava:
PdF OU, 2008, s. 176 — 190.

" SEBESTA, K.. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika dceského jazyka
a komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 129 — 137.
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najma o problematiku prace stextom, resp. hypertextom, schopnost
vyhladavat v réznych médiach informacie, prijimat (recipovat) ich
s porozumenim, analyzovat’ a kriticky hodnotit medialne texty (komunikaty).
Ziaci by mali postupne ziskat navyk rozliSovat vecné texty od subjektivne
alebo propagandisticky ladenych textov stym, aby poznavali metody
a stratégie persuazie, manipulacie a propagandy. Pri konkrétnych médiach
si maju vsSimat ich kvalitu, bohatstvo, zaujimavost, spolahlivost
a objektivnost prezentovanych informacii, pricom treba, aby odliSovali r6zne
typy médii a textov, napr. televizia, film, rozhlas, noviny, spravodajstvo,
publicistika, umenie, zabava, Sou a pod. Aj u nas, podobne ako v zapadnych
krajinach, by sa mala medialna vychova orientovat na Sest zakladnych
pojmov, resp. tematickych okruhov, a to: medialne institucie, typy médii
atypy textov, medialne technolégie, jazyk médii, prijemcovia
a problematika medialnych reprezentacii (tu patri spomenuty problém
stereotypizacie, virtualizacie reality, vzory, prototypy, manipulacia,
propaganda a pod.).”?

Na tomto mieste nam prichodi vyzdvihnut este niektoré okruhy
uciva, ktoré uzko koreluju s medialnou vychovou. Podla nasho nazoru je
relevantna otazka priamej a nepriamej komunikacie. Ako vieme, pri
priamej komunikacii su ucastnici v priamom kontakte (z tvare do tvare, resp.
F2F) a existuje moznost okamzitej spatnej vazby. Vyskytuje sa najmé pri
beznom dorozumievani sa, predovSetkym v dialogickom prejave
spontanneho charakteru. Pri nepriamej komunikacii fudia komunikuju nie
bezprostredne, ale prostrednictvom nejakého média, teda nepriamo alebo
sprostredkovane, pricom zvycajne neexistuje moznost okamzitej spatnej
vazby. NavySe, Casto ide o nepritomnost autora alebo prijimatela (adresata).
Zo Stylistiky vieme, Ze pritomnost — nepritomnost adresata su délezité
Stylotvorné Ccinitele (podobne ako verejnost — sukromnost, pisomnost —
ustnost, oficialnost — sukromnost, monologickost — dialogickost alebo vecna
— estetickda komunikacia). Vyzdvihnuty problém sa méze stat osobitne
zaujimavym aj vzhladom na stieranie ostrych hranic priamej a nepriamej
komunikacie v suvislosti s modernymi médiami (otazka interakcie, dialégu,
pouzivanie SMJ, MMS sprav, internetu, Cetov, blogov, e-learningu a pod.).
Priamu anepriamu komunikaciu mézeme vidiet ina pozadi istej
priamociarosti alebo nepriameho vyjadrenia. (prehovoru), teda nielen
v prepojeni na pouzivanie médii pri komunikacii. Z gramatiky a Stylistiky
pozname napr. priamu a nepriamu rec¢, poziadat mézeme i otazkou alebo
mozZeme sa vyjadrit i nepriamo, napr. humorom, iréniou, obrazne a pod. Na
ilustraciu si uvedieme niekolko prikladov: Povedal: ,Nejdem tam!“ Povedal,
Ze tam nepdjde. Nesiel by si tam? Urcite tam péjde. Pbéjdem tam. ISiel by si
aj ty? Ve¢er mam vela inej roboty. Vtedy som prilepeny pri robote.

V ramci medidlnej vychovy je vyznamna oblast skuto¢nej
a virtualnej reality. Treba rozliSovat medzi realnymi predmetmi a javmi &i
situaciami a neskuto¢nymi, resp. fiktivhou realitou. Potom je délezité napr.
spravodajstvo, publicistika, dokumentarny program na pozadi pravdivosti
a nepravdivosti. Taktiez vizualna, auditivha alebo synteticka prezentacia

2 porov. SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 132 — 137.
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skuto€nosti, verbalna a neverbalna prezentacia, prostrednictvom obrazov,
zvukov, hudby, vytvarného, literarneho, hudobného, dramatického ai.
umenia a pod. Virtualna realita sa viaze na kyberneticky priestor modernych
elektronickych médii. Je zname, Ze milady C&lovek ma c¢asto problémy
fungovat’ v realnom svete, lebo neumerne vela Casu stravi vo virtualnej
realite. Ale fikEny charakter sveta je typicky aj pre literarne dielo, ktoré Ziak
ma recipovat’ ako estetické osvojovanie si reality. Iste uzname, Ze v tomto
pripade je strategicky doblezité, aka je to literatura (lahka, konzumna,
komeréna alebo umelecky a ontologicky hodnotna). V naznacenych
suvislostiach nam vychodi, aby sme sa v medialnej vychove zamerali na
pozitiva i negativa medialnej komunikacie v zivote jednotlivca a spolo¢nosti.

Pouzivanie modernych médii vo vyuCovani MJL moéze celkove
zmenit’ charakter vychovno-vzdelavacieho procesu v pozitivhom
i negativnom zmysle. Pri zmysluplnom a kreativnhom pouzivani médii sa da
oCakavat posilnenie vnutornej motivacie Ziakov. Ak by napr. Ziaci vyuZivali
mobil alebo videokameru na spracovanie nastenky, Skolskych novin,
programu do S$kolského rozhlasu, interview, dokumentacie z diskusie,
Skolskej slavnosti, pokusov v biologii, chémii Ci fyzike, inscenéacie uryvku
z literarneho diela, spracovanie reportaze, komentara a pod., tak by iSlo
o integrované vyucovanie, vramci ktorého vyulovanie MJL sa prep3ja
s inymi u€ebnymi predmetmi (umelecka, eticka vychova, biolégia, chémia,
fyzika ai.). Prirodzene, integracia by sa mohla vztahovat aj na SirSi socio-
kultarny priestor (prostredie, kontext).

Na Slovensku zasadna 3kolska reforma zadina aZ vr. 2008.” Na
zaklade Skolského zakona boli vtomto roku vypracované jednak Statne
vzdelavacie programy (SVP), jednak $kolské vzdelavacie programy (SkVP)
pre 1. ro¢niky jednotlivych stuprfiov vzdelavania. V zavere tejto kapitoly sa
pozrieme do SVP a priblizime si, aké miesto a ciele ma v fiom medialna
vychova.

Podla SVP medialna vychova je prierezovou témou v primarnom
a sekundarnom vzdelavani. Ako prierezova téma (tematika) je povinnou
stigastou udebného obsahu av SkVP ju mozno uplatnit jednym z tychto
spbsobov (alternativ): 1. ako integrovanu sucast vzdelavacieho obsahu
a vhodnych vyucovacich predmetov 2. ako samostatny ucebny predmet
v ramci volitefnych hodin (profilacie Skoly) 3. ako projekt alebo efektivha
forma kurzu (v rozsahu poctu hodin, ktoré su pridelené téme). Podla
informacii z praxe a vychadzajuc zo skusenosti v zapadnych krajinach nam
vychodi, ze medialna vychova sa bude v perspektive rozvijat ,v ramci
predmétu vmaterky jazyk nebo ve velmi tésné spoluprace s nim.“*

V8VP SR™ sa zlozky (prvky) medialnej vychovy v implicitnej
a explicitnej podobe vyskytuju uz v predprimarnom vzdelavani.”® Ciefom
medialnej vychovy ako prierezovej témy v primarnom vzdelavani je, ,aby
Ziaci: - lepSie porozumeli pravidlam fungovania medidlneho sveta

73 Skolsky zdkon &. 245/2008 Z.z.

" SEBESTA, K., ibid., 2005, s. 125.

> Dostupné na: www.statpedu.sk, Vzdeldvacie programy, jan 2008.
76 Pozri ibid., [isced0_jun30.pdf]
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a primerane veku sa vfom orientovali, - dokazali posudzovat medialne
Sirené posolstva, objavovat v nich hodnotné, pozitivne formujuce ich
osobnostny a profesionalny rast, - dokazali uvedomit’ si negativne medialne
vplyvy médii na svoju osobnost a snazit sa ich zodpovednym spésobom
eliminovat, - vedeli tvorit medialne produkty.“’”

Na Porovnanie vyberame zo SVP ciele medialnej vychovy pre
gymnazium:’® - ,umoznit Ziakom, aby si osvojili stratégie kompetentného
zaobchadzania s réznymi druhmi médii a ich produktmi a su€asne rozvinut
u ziakov spdsobilost — medialnu kompetenciu, t. j. zmysluplne, kriticky a
selektivne vyuzivat média a ich produkty, o znamena viest Ziakov k tomu,
aby lepSie poznali achapali pravidla fungovania ,medialneho sveta“,
zmysluplne sa v nom orientovali a selektivne vyuzivali média a ich produkty
podla toho, ako kvalitne plnia svoje funkcie, najma vychovno-vzdelavaciu, -
vychovat Ziakov ako ob&anov schopnych vytvorit si vlastny nazor na zaklade
prijimanych informacii, - formovat schopnost deti a mladeze kriticky
posudzovat medialne Sirené posolstva, objavovat v nich to hodnotné,
pozitivne formujice ich osobnostny a profesijny rast, ale tiez i schopnost
uvedomovat' si negativhe medialne vplyvy na svoju osobnost’ a snazit sa ich
zodpovednym pristupom eliminovat’.”

Ako vidiet, v novych pedagogickych dokumentoch sa medialna
dostava na novu kvalitativnu droven a vystupuje ako organicka sucast
Skolského vzdelavania.

Resumé

+ Média vyraznym sp6sobom menia poriatie i organizaciu vychovno-
vzdelavacieho procesu.

+ Medialna vychova ako suc€ast komunikaénej vychovy vo vyucovani

MJL sa zacina objavovat az v ostatnom obdobi.

V histérii vyu€ovania MJL sa prvky medialnej vychovy objavovali

najma v suvislosti s pouzivanim ucebnych pombcok, didaktickej

techniky a didaktickych materialov v prepojeni na pouzivanie metod

a stratégii sprostredkovaného prenosu uciva k ziakom.

V histérii vyu€ovania MJL sa ako prvé média pouzivali najméa knihy

anoviny ¢i periodika, v suCasnosti zaznamenavame vyrazné

zastupenie elektronickych médii (od gramofénu, magnetofonu, az po

rozhlas, televiziu ai.) v suvislosti srozvojom informacnych

technolégii a masmedialnej komunikacie.

+ V medialnej vychove je dblezité, aby ziak ziskal funkénu a medialnu

gramotnost, ktora mu poméze zit s médiami, efektivne ich vyuzivat

vo svojom osobnostnom i profesijnom raste a branit' sa ich tlaku.

S problematikou medialnej vychovy uzko suvisi priama a nepriama

medzifudskd komunikacia a otazka skutoénej a virtualnej reality.

V 8VP SR sa medialna vychova nachadza ako povinna sug&ast

ucebného obsahu v prierezovych témach (vzdelavaci Standard).

-

-

#-

-~

"7 Pozri ibid., [iscedl jun30.pdf], s. 21.
8 Pozri ibid., [isced3a_jun30.pdf], s. 22.
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Zakladné pojmy a problémy
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o
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médium, u€ebna pomébcka, didakticky material, didakticka technika,
ucebnica, cviCebnica, vizualne, auditivhe, audiovizualne média,
elektronické média, nazornina, metoédy sprostredkovaného prenosu,
gramofén, magnetofén, rozhlas, televizia, masmédium, Elovek ako
médium,

masova, medialna komunikacia, medialna vychova, priama
anepriama komunikacia, informac¢na vychova, informacné
technolégie, priamociare a nepriame vyjadrovanie, selekcia,
medialne institucie, typy meédii, funkéné typy/kategoérie medialnych
textov, Zzanrova klasifikacia medialnych textov, medialne
technolégie, interakcia v medialnej komunikacii, prijemcovia
medialnej komunikacie, mentalna reprezentacia, prototypy
a stereotypy v medialnej komunikacii, persuazia, manipulacia
a propaganda, pozitiva a negativna medialnej komunikacie.

Namety a otazky

1.

UvaZujte vztahoch medialnej a masmedialnej komunikacie vo
vasom zivote a v spolo¢nosti. NapiSte o tom odborny prispevok na
publikovanie v periodiku.

Prestudujte si prispevok J. Palenéarovej a M. Moravéikovej’®
apodla toho urobte vlastny miniprieskum o pouzivani médii
v sUCasnosti. Svoje vysledky konfrontujte s uvedenymi autorkami
a pripravte si prezentaciu pred odbornou verejnostou.

Ziskajte si partnerov na cielenu odbornd komunikaciu. Potom sa
rozdelte sa na dve skupiny a diskutujte o pozitivach a negativach
modernej komunikacie ludi v informaéno-vedomostnej spolocnosti.
Pouzivajte argumentacné a persuazivne stratégie.

Vyberte si  vhodny program z masmedialnej komunikacie
a analyzujte ho zhladiska mentalnych reprezentacii, stratégii
manipulacie a propagandy. Svoje vysledky spracujte ako referat.

Na pracovisku, resp. v Skole diskutujte o problémoch priamej
a nepriamej, skuto¢nej a virtualnej reality vo vyu€ovani MJL. Svoje
zavery spracujte ako prispevok do Skolského ¢asopisu.

Ako by sa dali vyuzit zru€nosti a schopnosti dneSnych ziakov pri
praci s modernymi médiami (mobilom, digitdlnym fotoaparatom,
videokamerou, pocitacom, videoprehravacom a pod.) pri
kvalitativnej transformacii u¢ebného predmetu MJL zakladnej alebo
strednej Skoly. Problém sa pokuste realizovat ako miniprojekt
a o vysledkoch (zaveroch) informujte odbornu verejnost.

 PALENCAROVA, J., MORAVCIKOVA, M.: Prvky medidlnej vychovy vo
vyucovani materinského jazyka (od diskrimindcie k demytologizdacii). In: Slovo
a obraz v komunikaci s détmi. Komunikace jako kli¢ k détem a mladezi. Ostrava:
PdF OU, 2008, s. 176 — 190.
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6. Clovek v prieniku materinského jazyka ako vychodisko
nového chapania jazykového a literarneho vzdelavania

Podfa nasho nazoru jazykové a literarne vzdelavanie treba zalozit
na poznatkoch o vztahu materinského jazyka a &loveka. Clovek ma dar regi,
priCom sa vSak jazyk ¢&i re€ musi naucit, aby sa sam mohol rozvijat
a komunikovat s druhymi fudmi. S materinskym jazykom je jednotlivec
prepojeny uz v prenatalnom obdobi a sprevadza ho po cely zivot. Najskér si
osvojuje jazyk prirodzenym spésobom (v predSkolskom obdobi), potom
nasleduje institucionalne jazykové a literarne vzdelavanie. Materinsky jazyk
ako vyznamna, zakladna a charakteristicka zlozka osobnosti Cloveka je
prepojena so vSetkymi sférami a oblastami jeho Zivota. Tvori neoddelitelnu,
resp. organicki sucast jeho osobnosti a spravania. Osvojovanie si
materinského jazyka ma komplexnu a univerzalnu povahu, preto je uzitocné
postavit jazykové a literarne vzdelavanie v Skole na chapani podstaty

jazyka, re€i a Cloveka vich vz'(}'omnom prieniku. V tejto kapitolke aspon
naznacime niektoré vyc:hodiské\.8

Clovek a jeho podstata

Cloveka mozno charakterizovat ako hovoriacu, vztahovu, socialnu
a duchovnu bytost’ stvorenu na obraz a podobu Boha. Podla knihy Genesis
Boh stvoril prvé slova a stvoril svet tak, ze hovoril, resp. tvori tak, Zze hovori.
Stvoril ¢loveka a odovzdal mu nadvladu nad svetom tym, Ze ho nechal
pomenovat vSetky bytosti ajavy, ako sa mu paci. Celé ludstvo pouzivalo
jeden jazyk a jednu re¢, potom vSak priSla udalost o babylonskej vezi —
preto zmette ich jazyk, aby jeden druhému nerozumeli...®". Clovek ako
bytost hovoriaca a komplexna BoZia originalita je primarne bytostou dialégu
a univerzalne otvorena viacerym dimenziam a orientaciam. Vo svojej
podstate sa tiez podiela na pretvarani i tvoreni nového sveta smerujuceho
nielen k najvy$3im fudskym kulturnym finalitdm, ale aj k nekonec&nu, resp.
k veCnosti. Je zaujimavé aj tajomné zaroven, ze v Cloveku najdeme isté
znaky ,kodu tri“ ako odraz a podobu Trojjedinosti, pricom vo svete a vesmire
mozno vybadat istu univerzalnost tohto kédu. VSimneme si tento vzorec
alebo model na podstate ¢loveka ajeho osobnosti. Najskér si nazorne
priblizme zakladné zlozky a dimenzie ¢loveka v ramcovej schéme na s. 55,
ktora vznikla modifikaciou viacerych navrhov M. Quista.®

% Piseme otom podrobnejsie na viacerych miestach. Z prispevkov v ostatnom
obdobi odkazujeme najmi na tieto: LIGOS, M.: Ziak v prieniku materinského
Jazyka. In: Jazyk a literatura v §kole — zazitok a poznanie. Ed. J. Kesselova. Zbornik
z medzinarodnej konferencie. PreSov: FHPV PU, 2008, s. 76 — 84; LIGOS, M.:
Clovek v prieniku materinského jazyka ako vychodisko nového chdpania jazykového
a literarneho vzdelavania. In: Dispustationes scientificae Universitatis catoholicae in
Ruzomberok. 2000-. Ro¢. 8, 2008, ¢. 2, s. 99 — 118.

81 Genesis. In: Svité pismo. Trnava: SSV, 1996, s. 43- 124.

*2 QUIST, M.: Konstrukcia cloveka. Prelozil M. Sagan. Bratislava: Lag, 2001.
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Cloveka ako osobu vytvara jeho vonkaj$ia podoba (telo, biologicky
rozmer, telesna schranka) avnudtorna stranka, t. j. psychosocialna
a duchovna, resp. s hibkami ludskymi a nadprirodzenymi. Preto uZ od &ias
antiky mdézeme u Cloveka rozliSit telo, duSu a ducha. Spojivom alebo
prechodnym miestom medzi telom a vnutornymi dimenziami ¢loveka je jeho
reflexna (senzomotoricka) sféra. Ma anatomicko-fyziologicky zaklad najma
v zmyslovych organoch (receptoroch) a prenasa signaly fyzickej Ci
percepcnej povahy (vizualne, auditivne, pohybové, obrazové, cuchové,
chutové vnemy, pocity a pod) do mozgu ¢loveka a jeho CNS na spracovanie
¢i vyhodnotenie vo vnutornej dimenzii osobnosti az po jej otvorenie sa
hibkam presahujicim ludské obmedzenie, t. j do hibok zbozstenych. Teda
podobne ako rozliSujeme napr. klavir, klaviristu a hudbu alebo jazyk, basnika
a basen, tak mozno na clovekovi vidiet trojjedinost i kdd tri minimalne
v tychto polohach a zlozkach (pozri schéma na s. 55):

- biologicka, psychosocialna a duchovna bytost, ktora na

vertikalnej osi ma telo, dusu a ducha;

- na horizontalnej osi (dimenzii) so vztahom k druhym (bliznym,
spolo¢nosti, ludstvu), svetu (prirode, kulture, vesmiru) a k Bohu
aj nekonecnu;

- vnutornu dimenziu tvoria predovsetkym kognitivne,
nonkognitivne sféry a hibky, resp. senzomotoricka, kognitivna
a nonkognitivna sféra;

- Cloveka vo svojej podstate konstituuji najmd dimenzie:
vnutorna, horizontalna a vertikalna;

- bytost' s rozumom, citmi a vélou.

Je vSeobecne zname, ze ide o osobnost so senzomotorickym,

afektivnym a konativhym prejavom.

Na prieseCniku vSetkych dimenzii a zloZziek sa nachadza oblast JA,
ktoré tvori jadro osobnosti a osoby. Rozhoduje o istej autondmii, originalite,
identite, ale izodpovednosti Cloveka vo vSetkych dimenziach, teda na
vertikalnej, horizontalnej osi i vo vnutornej dimenzii, t. j. aj vo vztahu k sebe
samému. O fudskom JA mozno tymto spésobom hovorit ako o mieste 360°
kontinualnej otvorenosti. V iom sa stretneme s prienikom telesnych,
psychosocialnych i duchovnych parametrov zZivota.

Uvedeny struény pohlad na podstatu &loveka ma sluzit ako
vychodisko na chapanie podstaty jazyka arecCi v relacii s vyucovanim
materinského jazyka a literatury.

Jazyk na podlozi chapania podstaty cloveka

Jazyk are€ sa o. i. vyznacuju dvojuroviiovou Strukturou alebo
vystavbou. Na jednej strane su to nepocletné nosné, signalne jednotky
(hlasky, fonémy, grafémy — je ich iba niekolko desiatok) a maju najma
rozliSovaciu (dinstiktivnu, diskrétnu) funkciu. Na druhej strane statisicové
vyznamoveé jednotky, ktoré primarne sluzia na oznacovanie a prenasSanie
sémantiky (morfémy, lexémy, konStrukcie). V suvislosti s arbitrarnostou
alebo so sémantickostou, referenénym charakterom jazyka a re¢i nam do
popredia vystupuje problém digitalneho kédovania i uplatiiovania druhej
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Schéma podstaty &loveka podia M. Ligosa®®

signalnej sustavy (myslenia, abstrakcie, pojmov, ich vztahov a pod.). Tieto
fakty spominame preto, aby sme nas$ vyklad nasmerovali do spektra
podobnosti ludského jazyka a reci s ich tvorcom, teda ¢lovekom.

Je zname, ze jazyk sa uUzko prestupuje s myslenim avedomim
Cloveka, ato najmé& sjeho verbalnym myslenim. Prirodzene, aj s jeho
ostatnymi sférami a dimenziami. Mozno konStatovat, ze najnovSie
jazykovedné interdisciplinarne badanie toto prepojenie evidentne potvrdzuje.
Suvisi to s obratom jazykovedy od logicko-systémoveho a pozitivistického

83 LIGOS, M.: Die Entfaltung der Schiilerpersonlichkeit im
Muttersprachenunterricht mit besonderer Riicksicht auf die motivierenden und
geistlichen Dimensionen. Prednaska. FF Universitit Passau, 2001; LIGOS, M.:

Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka. Ruzomberok: FF
KU, 2003, s. 28.
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pristupu k pragmalingvistickym a kulturno-antropologickym funkciam jazyka
a reCovej komunikacie ¢loveka. Tymto spdsobom sa jednak meni pohfad na
jednotky jazyka a redi, jednak zaujem sa orientuje na jazykové
a komunika&né spravanie sa €loveka v relaciach s jeho kulturnou a socialno-
komunikacnou kompetenciou v kontexte klu€¢ovych kompetencii ¢loveka 21.
storocia.

Jazyk a jeho intencné (pragmatickeé) fungovanie v re¢i ma podobne
ako jeho tvorca, arbiter - minimalne trojzlozkovu podstatu. Vytvara ho forma
(vyraz), obsah (vyznam) a funkcia (zmysel, poslanie). Forma ma fyzicku
existenénu podobu aje prepojena s telesnou, zmyslovou, resp.
senzomotorickou sférou Cloveka (vnimame vizualne, auditivne, kinestické),
obsah suvisi s vedomim, myslenim, citmi, vélou ¢&i hodnotami, teda
s rozumovou, citovou sférou, s kognitivnymi a nonkognitivnymi dimenziami
osobnosti, taktiez sjeho hibkami ludskymi, samozrejme, is jeho JA.
Prirodzeny jazyk je totiz primarne zamerany na poznavaciu Cd¢innost
a sebauskutocnovanie Cloveka, medzifudskd komunikacia v tomto jazyku je
logicky na prvom mieste situacna a plni najmé& dorozumievaciu funkciu, preto
vyznam alebo psychicka napli (obsah) jazykovych jednotiek a prostriedkov
je to, o ¢om, resp. kvoli Comu sa komunikuje (motivacia, zamer, ilokucia).
Funkcia jazykového znaku areCi zasa suvisi s poslanim, zmyslom a
hodnotou vyuzitia tychto vyrazovych prostriedkov (efektom komunikacie,
perlokuciou).®* Vieme, Ze ako vyznam tak aj funkcia jazyka a redi,
prirodzene, smeruji do hibkovych rozmerov, ba aZ do hibok zboZtenych, t.
j. spiritualnych. V jazyku nemame len morfémy, lexémy, semémy alebo
Stylémy, ktoré vychadzaju z rozumovej, citovo-volovej, etickej, estetickej,
hodnotovej, socialnej, kulturnej ainych nonkognitivnych oblasti zivota
¢loveka sich diferencovanym, funkénym prepojenim, a ktoré smeruju
k tymto sféram prijemcu komunikacie, ale v novSom obdobi hovorime aj
o spiritualéme ako najhlbSie polozenej jednotke jazyka a reci. J. Sabol®
tato jednotku povazuje za nadstavbovy rozmer znakovosti jazyka: semioticky
anjel strazny komunikacie, koédujuci pozehnanie tajomstva, iniciovaného
Slovom a ponukajuci buducu nadej. Podla nasho nazoru spiritualéma
predstavuje ,isty bod alebo stupen, v ktorom sa cez znakovy priestor
dostavame do problematiky hibok a v ktorom méZeme hladat &i tusit Gzku
prepojenost’ fudského prirodzeného a nadprirodzeného rozmeru.“®® Délezité
je, ze v priestore zboZstenych hibok uz nie je potrebna forma, lebo obsah,
forma a funkcia splyvaju v jedno, nepotrebuje tieto ludské ohranicenia,
Clovek je vinterakcii s Bohom ajeho milostou. Ako vidiet, postupne i

8 Na tomto mieste uz nejdeme hlbsie do problematiky, napr. do truktury a funkcii
mozgu ¢i CNS. Tu je dolezity o. i. aspekt 'avej a pravej mozgovej hemisféry, ich
spoluprace, interakcie a pod.

8 SABOL, J.: Semioticky raz obraznosti podobenstva. In: Studia Philologica Annus
VIII. Text a kontext v ndbozenskej komunikacii. Zb. Fakulty humanitnych
a prirodnych vied Predovskej univerzity. PreSov: PU, 2001, s. 12; porov. LIGOS,
M., 2003, ibid., s. 31.

8 LIGOS, M.: Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka.
Ruzomberok: FF KU, 2003, s. 31.
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v obsahovej zlozke (sfére) jazyka areCi mbézeme pobadat tri zakladné
vektory alebo dimenzie: kognitivny, citovo-vélovy a hibky. Zrejme aj z tychto
niekofkych myslienok o prepojeni €loveka a jazyka nam zretelne vychodi, Ze
v jazyku a re€i sa odraza podstata osobnosti ¢loveka a jej zdkladné dimenzie
zivota. Preto je strategicky relevantné, aby sme tieto skuto€nosti reSpektovali
pri projektovani a realizacii jazykového a literarneho vzdelavania v Skolach
v aktualnom i perspektivnom zmysle.

Didaktické aspekty a dosledky

Ak vychadzame z faktu, ze €lovek je spojeny s rodnym, materinskym
jazykom vo vSetkych sférach a dimenziach osobnosti i spravania, jazyk a re¢
dokonca patri k zakladnym mocnostiam a schopnostiam c&loveka v ramci
svojho sebauskutorfiovania a socialno-kulturneho ivec¢ného Zzivota, potom
tento fakt je pre nas kf'u¢om k chapaniu i realizacii uéebného predmetu
materinsky jazyk a literatura. Problém Cciastkovej efektivnosti, resp.
neucdinnosti starého a tradi€ného pornatia bol najma v tom, Ze vychovno-
vzdelavaci proces vtomto predmete bol zva¢Sa odtrhnuty od osobnosti
Cloveka, ze ziak vnimal a prijimal tento u€ebny predmet Coraz viac, teda
postupne s pribudajucim vekom as absolvovanymi rocnikmi Skolského
vzdelavania, taktiez  z hladiska ontogenetického  vyvinu a rastu,
v odcudzenej podobe. PresvedCili nas otom nasSe merania motivacnej
Struktury ziakov, ktoré sme uskutocnili v desatroénych odstupoch postupne
v obdobi priblizne 30 rokov na vzorke zZiakov v SR, v r. 2000 aj na vzorke
Ziakov v Nemecku. D& sa povedat, ze naSa autenticka viacro¢na
pedagogicka prax i spomenuté vyskumy nas viedli k tomu, aby sme sa zacali
zaoberat’ Ziakom a uciteflom, resp. vobec osobnostou ¢loveka vo vychovno-
vzdelavacom procese Vv 8kole, osobithe vo vztahu Kk vyucovaniu
materinského jazyka a literatury. Sledovanie tejto problematiky nas priviedlo
k presvedceniu a konstatovaniu, Ze v pedagogickej teérii a praxi sa
zvy€ajne zo systému vytraca cElovek, jeho osobnost, nehovoriac uz
o konkrétnom Cc&loveku, konkrétnych Ziakoch alebo o konkrétnej triede so
vSetkymi vy8Sie naznaCenymi parametrami. V tejto suvislosti nas,
prirodzene, zaujimal najma problém dynamickych sil ¢loveka (agency), ktoré
sa prejavuju v oblasti motivacie u€ebnej a vyu€ovacej Cinnosti v Skole.

Z modelu ludskej komunikacie a zakladnych rozmerov fungovania
jazyka si mbézeme vyvodit' antropologické funkcie vyu€ovania materinského
jazyka, to znamena klast’ déraz na funkcie, ktoré rozvijaju osobnost’
cloveka. V sulade s nasim chapanim podstaty ¢loveka myslime tym najma
na jeho rozvoj: kognitivny (racionalny aj iracionalny), citovy, socialny, eticky,
esteticky a kulturny. Podla vyznamného su¢asného francuzskeho filozofa C.
Hagégeho® na &loveka sa treba pozriet ako na bytost dialdégu, lebo
nemozno izolovat jazyk od reci, v komunikacii vzdy ide o interloku¢ny vztah,
lebo dialégovy vztah vyplyva z re€i a pod. Prirodzene, ako sme uz vysSie
naznadili, pri komunikacnom (reCovom) pouzivani jazyka ide o reCové akty
(prehovory, vypovede, repliky a pod.) silokuénou a perloku¢nou zlozkou.

87 HAGEGE, C.: Clovék a fec. Praha: UK, 1998, s. 239.
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V tomto pripade slovami N. Chomského hovorime aj o schopnosti vyuzitia
jazyka v danej komunikacnej situacii, t. j. performancii.

Problém tradi¢ného jazykového a literarneho vzdelavania potom
vychadza z toho, Ze iSlo o poznavanie a reprodukciu poznatkov o jazyku,
literature, komunikacii, slohu bez Zivého prepojenia s reCou ako sucastou
Zivota osobnosti Cloveka a jeho spravania. Preto vystupovala do popredia
znama suchoparnost’ ¢i odtrhnutost’ vyu€ovania od reality Zivota. Prichodi
nam takto zdéraznit, ze dodnes je vzity v teorii i praxi isty ideal tradi¢nej,
pozitivisticky orientovanej Skoly, v ktorej dominoval ucebny obsah
a z neho vyplyvajuci ciel. Tento ciel smeroval k tomu, aby si Ziak osvojil istu
predpisand sumu poznatkov o danom jave, v naSom pripade o jazyku, jeho
Strukture, systéme, o literature, Style a pod., pricom iSlo o taky obsah, ktory
bolo mozno aj objektivne merat, hodnotit a klasifikovat, a najlepsie,
vSetkych ziakov rovnako. I$lo teda o cielovy stav v podobe istého objemu,
penza poznatkov, Ciasto€ne aj istych zrucnosti (napr. pravopisnych,
vyslovnostnych, praktickych v praci s priruckami, textom a pod.) Ziaka
0 jazykovom systéme, Stylistike, 0 poznatky poetologicke Ci
literarnohistorické o umeleckej literature.

Vzhlfadom na to, Ze jazyk ma situaénu a intenénu pragmaticku
kultarnotvornu povahu smerom kjeho pouzivatefom ak zivym
komunikaénym situaciam, potom aj jazykové a literarne vzdelavanie
treba zamerat’ na prepojenie so ziakom, s osobnostou Studenta a na jeho
verbalne, resp. vobec sociokulturne spravanie. Prakticky to znamena, ze od
ligvistiky jazyka a vedy o literatare treba prejst k lingvistike reci, k procesu Ci
fungovaniu jazyka a literatry v komunikacii, vratane aj v komunikacii
estetickej. Preto jazykové prostriedky by mali Ziaci poznavat' &i uvedomovat
si ich v suvislosti s ich jazykovym vedomim a jazykovou kompetenciou, teda
v prepojenosti s osobnostou pouzivatela a v suvislosti s fungovanim jazyka
v Zivote. Situacny a intenény charakter jazykovych prostriedkov by sa mal
prestupovat’ s problematikou reCovych aktov (J. R. Searl, J. L. Austin)
a integracnou komunikacnou ¢i vyrazovou Stylistikou (v naSom slovenskom
prostredi najméa F. Miko, D. Slancova), a to by malo smerovat’ k rozvijaniu
jednak komunika&nych zru€nosti, jednak socio-kulturnych komunikacnych
kompetencii ziaka. V suvislosti s umeleckou literatirou ide o Specifické,
diferencované uplatrfiovanie jazyka pri tvorbe i recepcii fiktivheho sveta, teda
vo vyucovani by malo ist’ o esteticku, resp. literarnu komunikaciu (F. Miko, A.
Popovi¢, V. Obert, P. Liba, L. Plesnik, zo zahranicia napr. Stierle, Gadamer,
Eco ai.). Da sa povedat, ze v jazykovom a literarnom vzdelavani by si Ziak
mal rozvijat, formovat nielen jazykové a literarne, kulturne vedomie, ale
ziskavat aj isté jazykové, komunikacné a socio-kultirne kompetencie.
Novsie sa v tejto suvislosti v zapadnej teoretickej literature spominaju tzv.
kultiremy ako S$pecifické schopnosti, spdsobilosti a formy kultirneho
spravania jednotlivca a spoloc':nos:.ti.88

* Porov. napr. LANGE, G., NEUMANN, K., ZIESENIS, W.: Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Band. 1. 5. vollstindig {iiberarbeitete Auflage. GOppingen:
Verlag Hohengehren GmbH, 1994, S. 74 u a.
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Z nasho vykladu vyplyva, Ze univerzalny kéd tri sme uplatnili ako
zakladny princip jednak pri podstate ¢loveka (telo, dusa a duch, biologicka,
psychosociadlna a duchovna zlozka, dimenzie: horizontalna, vertikalna
a vnutorna), jednak pri podstate jazyka a reci (forma, obsah a funkcia, vyraz,
referencia a ilokucia). Nazdavame sa, Ze princip kodu tri je hibSie tajomne
zakotveny vo svete, vesmire iv Cloveku preto, lebo zrejme suvisi
s tajomstvom Boha v trojjedinej podstate, a ze sme stvoreni na obraz Bozi.
Aj spominany autor C. Hagége® pise o: trojakej genéze jazyka (fylogenéza,
ontogenéza a prechodny ¢lanok kainoglosia), tedrii froch hladisk na jazyk
a rec alebo o troch oblastiach produkcie a recepcie zmyslu textu. Pri troch
hladiskach na jazyk arec¢ tento filozof ma na mysli: morfosyntakticke,
sémantickoreferencné  (produkcia arecepcia zmyslu) a vypovedno-
hierarchické (pragmatické) hladisko. Dblezita pre nas je jeho vyzva, aby
v tychto relaciach a oblastiach sa nachadzalo aj vyucovanie materinského
jazyka, €o sa plne zhoduje s naSim nazorom, teda so Zivym, situacnym
a intenénym, transakénym ¢&i interakénym, ak chceme, aj so zazitkovym
poznavanim a osvojovanim si jazyka, resp. komunikacie. Ako vidiet,
morfosyntakticka stranka je hibSie polozena v korelacii s formou,
sémantickorefereCna s obsahom komunikacie a vypovedno-hierarchicka
s funkiou a vlbec, s performanciou jazyka a reci. Podobne ipri troch
oblastiach produkcie-recepcie zmyslu rec¢i C. Hagége poukazuje na 1.
formalnu stranku, signifikat znakov alebo text vbbec v uzsom a SirSom
kontexte 2. operacie, viazuce sa na kulturne spésobilosti a prezupozicie,
presné okolnosti, podmienky — ekonomické a politické, stuperi vzajomného
poznania nositelov vypovedi, na prislusné socialne statusy apod. 3.
neuvedomené signifikacie. Uvedené oblasti re€i atextu jednoznacne
ukazuju na jednotlivé dimenzie podstaty Cloveka, teda na jeho vonkajSiu,
fyzikalnu, zmyslovu stranku, resp. vnutorni dimenziu so vSetkymi sférami
jeho existencie (ad 1), na horizontalnu a vertikalnu dimenziu (ad 2, 3).
Taktiez pri komunikacii ¢loveka pozname tri zakladné typy vyjadrovacich
prostriedkov, ato: jazykové, parajazykové a mimojazykové, resp.
extrajazykové. O mimojazykovych prostriedkov sa niekedy piSe ako o redi
tela aprostredia. VSetky tieto Urovne vyjadrovacich irecepcnych
prostriedkov sa jednoznacne Uzko viazu na charakteristiky osobnosti
komunikanta, napr. na typ jeho CNS, temperament, mentalnu vybavenost,
preferovanu hemisféru a tym i na preferovany spdsob vyjadrovania, dalej aj
na vlastnosti, city, hodnoty, cnosti, ale i nalady, vnutorné stavy, zdravie,
vztahy a pod. Niektori autori v ostatnom cCase prave pri pocCuvani alebo
hovoreni  rozliSuju  informacie z hladiska: vecného, vztahového,
sebavyjadrovacieho (sebaprejavového) a vyzvového obsahu.”> Chceme
tymto vyzdvihnut fakt, Ze pri komunikacii nejde iba o informacie alebo
spravy, ale aj o dalSie aspekty a dimenzie v interakénhom a transakénom
spravani sa ¢loveka (o vyznamy, zamery, motivy, hodnoty a pod.), a to by sa

¥ HAGEGE, C., , ibid., 2001, s. 36, 213, 221, 269 a i.

% Porov. napr. SCHULZ von Thun, F.: Jak spolu komunikujeme? Praha: GRADA,
2005, s. 33 — 50. Autor sa tu zmiefiuje o pocuvani $tyrmi uSami: vecné ucho,
vzt'ahové ucho, sebaprejavovacie ucho a vyzvové ucho.
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malo premietnut i do kvalitativnej transformacie vyu€ovania materinského
jazyka a literatury.

Na uvedenom podlozZi vyjadrujeme svoje presvedCenie, Zze zmenu

v jazykovom a literarnom vzdelavani v materinskom jazyku uskutocnime
v kvalitativnom zmysle iba v intenciach celej pravdy, teda, ked budeme
reSpektovat a vyuzivat zakladny vztah: €lovek a jeho jazyk, re¢ vo svojej
podstate a v celej pravde. Tuto orientaciu potvrdzuje nielen ziva, kvalitna,
napadita ¢i tvorivo-humanisticky koncipovana pedagogicka prax, ale aj
najnovsie vedecké poznatky o ¢lovekovi a reci v interdisciplinarnom zmysle.

Resumé

[

'

V jazykovom a literarnom vzdelavani treba vychadzat z podstaty
a funkcie ucCebného predmetu v intenciach rozvijania osobnosti
Ziaka.

Podstata u¢ebného predmetu SJL treba vidiet na podlozi chapania
podstaty ¢loveka a jazyka/reci v ich vzajomnom prepojeni.

V podstate cloveka vidime uplatnenie univerzalneho kodu ftri
v zakladnych zlozkach a dimenziach: telo, dusa a duch, biologicka,
psychosocialna aduchovna bytost, horizontalna, vertikalna
a vnutorna dimenzia, reflexna, kognitivna a nokognitivna sféra.

V podstate jazyka a recCi analogicky s ¢lovekom mozno tiez vidiet
uplatnenie kodu tri: forma, obsah a funkcia, lokucia, ilokucia
a perlokucia, kognitivna, emocionalno-vélova a komunikac¢na
(pragmaticka) orientacia, jazykové, parajazykové a extrajazykové
vyrazoveé prostriedky, vecna, esteticka a spiritualna dimenzia.
Komplexnej povahe ¢loveka zodpoveda komplexna povaha jazyka,
reCi a komunikacného spravania sa Cloveka.

Kvalitativnu transformaciu u¢ebného predmetu SJL treba zalozit na
novych poznatkoch o fungovani jazyka areli v Zivote cCloveka
(jednotlivca) a spolo€nosti v Sirokom zmysle chapania kulturneho
kontextu.

Zakladné pojmy a problémy
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Clovek, podstata, osoba, osobnost, sféra, dimenzia, zlozka, jazyk,
re¢, funkcia, obsah, forma, vertikala, horizontala, ja, reCovy akt,
kognitivha, reflexna, senzomotoricka, afektivha, konativna,
nonkognitivna oblast, hibky, prienik,

koncepcia u€ebného predmetu, transformacia, ziak, ucitel, tradi¢née
ponatie, pozitivisticky pristup, zazitkové, situacné, interakéné
aintentné chapanie vyucCovania, didaktika o jazyku a literature,
didaktika jazyka, literatury, komunikacnej a literarnej vychovy,
prepojenie jazyka a literatury s celou osobnost'ou Ziaka.



Namety a otazky

1.

Nastudujte si rbzne nazory o podstate Cloveka ako bytosti, uvazujte
o nej a na tomto zaklade si pripravte prezentaciu svojho nazoru na
odbornom stretnuti.

Situacne alebo inscenacne si pripravte vasu poziciu, aku ste mali vo
vztahu k materinskému jazyku alebo literature v Skolskom
vzdelavani, a to na pracovnom odbornom seminari.

Co si myslite oobrate vjazykovede kfungovaniu jazyka
a k interdisciplinarnemu priestoru. Aké to ma, resp. mbéze mat
désledky na vyu€ovanie MJL. Napiste o tom odborny ¢lanok.

Aké mate vy skusenosti s kddom tri vo vztahu k ¢lovekovi alebo
jazyku, reci. Pripravte si k problému aspon pat otazok s odpovedami
a pokuste sa o didaktizaciu postupu na pracovnom stretnuti ucitelov.
Nastudujte si vybrati stat z diela GADAMER, H. G. 1999. Clovék
a feé. Praha, 1999 alebo HAGEGE, C. 1998. Clovék a feé. Praha:
UK, 1998 a pripravte si referat k myslienkam, ktoré vas zaujali.
Pripravte si na minikonferenciu referat o vychodiskach prestavby
predmetu SJL. Vyuzité namety a opory aj z 12. kap. tejto prace.
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7. K procesualnej stranke vyu¢ovania MJL

Procesualnu stranku vyu€ovania MJL sme si uz ramcovo vsimli v 9.
kapitole 1. zvazku nasej pré\ce.91 Tam sme sa zaoberali planovanim
(modelovanim), organizaciou a kontrolou vychovno-vzdelavacieho procesu.
V tejto kapitole bude centrom nasho zaujmu najmé organizacia alebo
realizacia vychovno-vzdelavacieho procesu, t. j. vyu€ovacia €innost’ ucitefla
a u¢ebna cginnost' ziakov v ich priamom kontakte v konkrétnej organizacnej
forme vyucovania, napr. vo vyuCovacej hodine v klasickej triede,
v pocitacovej ucebni, v kniznici, na vychadzke a pod. Pod organizaciou
vyuCovania rozumieme konkrétnu realizaciu vychovno-vzdelavacieho
procesu, ktora nastava vtedy, ak sa stretnu ucitel a ziaci v konkrétnych
organizacnych podmienkach (napr. v Skolskej ucebni, vistom Ccase
a Casovom Useku dna podla rozvrhu hodin, Ziaci rozdeleni do tried, klasické
vybavenie Skolskym nabytkom a pod.). Z naznaceného kontextu nam
vychadza, Ze procesualna stranka sa vzt'ahuje na c€innost’ ucitela
a ziakov v danej organizac¢nej forme vychovno-vzdelavacieho procesu.
Nas budu zaujimat najma otadzky zakladného modelu vyulovania MJL,
zakladné etapy tohto procesu, taktiez druhy ucenia a zakladné prostriedky
alebo cCinitele (faktory) vyu€ovania.

Zakladny model vychovno-vzdelavacieho procesu

Pri modeli mame na mysli podstatu a zakladné ¢&i v3eobecné
elementy (zlozky) vychovno-vzdelavacieho procesu so zretefom na Specifika
uCebného predmetu MJL. Tento problém pritahoval nasu pozornost uz
davnejsie, uvedomovali sme si totiz rozdiely cinnosti ucitela a ziakov
v porovnavani s inymi u¢ebnymi predmetmi. Na jednej strane sice platia pre
vyu€ovanie MJL zakladné etapy vychovno-vzdelavacieho procesu ako
v inych u€ebnych predmetoch, lebo sa odvijaju na pozadi vSeobecnej tetrie
kvalifikovanej ludskej €innosti. Kazda naroCnejSia a vysokokvalifikovana
¢innost’ ¢loveka ma zretelne prinajmensSom tieto zakladné fazy alebo etapy:
motivacia, realizacia, kontrola a evaluacia. Z hladiska vyucovacej €innosti
ucitefa a ucebnej Cinnosti ziaka potom rozliSujeme najma tieto fazy a etapy
vychovno-vzdelavacieho procesu: motivaéna, expozicna, fixacna,
diagnosticka a evaluacna. Ako sme naznadili, ucitefovi v tychto etapach
pripada hlavne uloha (funkcia) riadiaca, organiza¢na, kontrolna a i., ziakovi
zasa ucCebna, kooperacna, participacna, ale i sebaregulacna, sebakontrolna
a pod. Na druhej strane vSak treba zobrat do uvahy, ze uvedené procesy
a funkcie sa vo vyucovani MJL prejavuju osobitym ¢i Specifickym
spésobom. Tento spdsob alebo prejav vychadza zo Specifickych cielov
a uloh ucebného predmetu, taktiez z jeho obsahovej naplne, z pouzivania
inych metéd, foriem, stratégii vyu€ovania a inych didaktickych prostriedkov.

Délezité je, ze Ziak MJL na istej intuitivnej urovni a v urcitych
formach uz ovlada, teda v Skole sa méze o tuto oblast empirickej skutocnosti

L LIGOS, M.: Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania I. Uvod do didaktiky
materinského jazyka. Ruzomberok: FF KU, 2009.
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a kompetencie opriet vinteciach dalSieho osvojovania si jazyka,
komunikacie a literatury. Z hfadiska vyu€¢ovania MJL to prakticky znamena,
Ze v prvej faze vychovno-vzdelavacieho procesu mézeme vychadzat’ zo
Sirokého kontextu zivota v jazykovom vyjadreni (z textov, komunikatov),
resp. vychodiskovy text méze zamerne vznikat priamo na vyucovacej hodine
(pozri schému modelu nizSie na s. 64). D& sa teda uvazovat o textoch zo
spoloCenského, politického, ekonomického, kultirneho, umeleckého Cci
Sportového zivota, z oblasti bezného zivota alebo z masmédii, z osobného
i Skolského, miestneho a regionalneho zivota, taktiez z hovorového,
administrativneho, recnickeho, publicistického, odborného a umeleckého
Stylu a pod. Prirodzene, do kontextu patri aj nadviazanie na predchadzajicu
vyuCovaciu hodinu MJL, ale aj inych predmetov, na kultirne podujatie
v Skole, obci atd. Podstatné je, aby uditel so ziakmi v tejto faze vychadzal zo
zivota, cielavedome aktualizoval zneho vybrand oblast v sulade
s preberanym jazykovym, komunikaénym a literarnym javom. V tejto faze je
dany jav pre zZiaka eSte neuvedomeny, hoci ho méze pouzivat v intuitivnej
podobe. Preto hovorime aj o urovni inkompetenthého neuvedomeného
pouzivania javu, resp. Vv literarnej vychove jeho recepcie. Z naznaenych
suvislosti nam potom vychodi, ze v tejto prvej faze je priestor na motivaciu,
stimulaciu a evokaciu Ziaka ako jeho pripravu na osvojovanie si nového
uciva. V nej aktualizujeme to, €o uz ziak vie a €o zazil v Uzkej prepojenosti
s novou témou vyucovacej hodiny.

Taziskom druhej fazy je uvedomenie si, ako funguje preberany
jav a aké ma znaky ¢€i Struktaru. V ramci vyu€ovacej a u€ebnej €innosti
Ziaka nastava proces expozicie, poznavania a uvedomeného si osvojovania
novej ucebnej latky. V tejto faze sa teda nachadza jadro, zmysel a podstata
uCebnej €innosti Ziaka. D& sa povedat, Ze v tejto etape spominany kontext
zuzime, resp. ,zaostrime“ n4d$ pohfad na dany jav, aby sa stal predmetom
ucebno-poznavacej Cinnosti Ziaka. Relevantné pritom je, Ze Ziak dany jav
pochopi, uvedomi si a zaradi (kon$truuje) do svojej mentalnej Struktuary.

V tretej etape sa opat’ vraciame do kontextu zivota, z hl'adiska
témy vyucovacej hodiny vSak na kvalitativne novej arovni. Ide o fixaciu,
aplikaciu a reflexiu daného javu v novych suvislostiach a situaciach. Ziak sa
najskér usiluje ziskany poznatok uvedomene pouzivat a postupne smeruje
ku kompetentnému a v podstate neuvedomenému uplatiiovaniu daného javu
v recovej Ci kultirno-komunikacénej ¢innosti. Na tomto pozadi potom mézeme
hovorit o osvojovani sa jazyka a literatiry na urovni vedomosti (poznatkov),
zru€nosti, schopnosti (kompetencii), navykov a postojov. Zmyslom
vyuCovania MJL je prave tato cesta od poznatkov ku kompetenciam
a navykom Ziaka v oblasti jeho jazykovo-komunikaéného a literarneho
konania ako integralnej sucasti jeho osobnosti a Zivota.

Ako vidiet, nas zakladny model vychovno-vzdelavacieho
procesu vo vyucovani MJL ma tri zakladné fazy, ato: 1. vstupnu 2.
uc¢ebno-poznavaciu 3. vystupnu, vramci ktorych Ziak prechadza od
neuvedomeného (intuitivneho) a inkompetentného pouzivania daného javu
cez jeho poznavanie (uvedomovanie) az kjeho kompetentnému
(kultivovanému) pouzivaniu. NovSie sa v didaktickej literature v uvedenej
sUvislosti piSe o komunikacnom ramci alebo modeli s akronymickym
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pomenovanim EUR, t. j. evokacia (E), uvedomenie si S}/znamu (U, ucenie
sa) a reflexia (R, upevnenie a pouzivanie nového uciva).”” Vzhladom na to,
Z2e tento model je v sulade s naSim, Jednotllve nazvy etap sme doplnili do
nadej povodnej schémy (pozri nizsie).”® E, M, S znamenaji evokacia,
motivacia a stimulacia, P, E, U prezentacia, expozicia a uvedomenie si
noveho poznatku R, F, A zasa reflexiu, fixaciu a aplikaciu. Aj podla V.
Oberta® recepéna praca s literarnym textom zahriiuje tri zakladné fazy: 1.
motivacnu cCast 2. interpretacnu Cast (proces prenikania k sémantike textu
a k estetickému zazitku) 3. zaverecna cCast.

E/M'S PIEU  RIFIA

Vyu&ovaci
a ucebny proces

Kontext Kontext
0S0 ngj OB ex

spoloce sk ﬁ jsg
s usenosti Rﬁ socﬁgstl

vyiaé ?’en gltexty),
predc adza ucou

1édp t‘fmu a

vyja&re 1 na ssej
urovni prija %

rece
Rugta S dals
co acou

cmnost ou. u.a
zlaka CI nos?ou ziaka
intuifivne s avani tentné

poualﬁvanle azﬁ(()v(%?%{}lereﬁng LR?Vantle

J?tg?ar J

jed ok Ilterémej jegﬁ’otky

Model pozna'vama, osvo;ovania a pouzivania MJL

Vo vychovno-vzdelavacom procese do popredia vystupuje problém
¢innosti ucitela a ziakov. Preto nam na tomto mieste prichodi aspon
vyzdvihnut fakt, ze na ucitelovu Cinnost sa vztahuje vyucovanie, t. j.
inten€na azamerna aktivita smerom k ziakom, ktord pozname ako
organizovanie, riadenie, usmerfiovanie, motivovanie, kontrola, poradenstvo,
facilitacia, hodnotenie a pod. Podla sucasného nemeckého pedagodga

% Porov. PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, J.: Ucime slovencinu
komunikacne a zazitkovo. Bratislava: SPN, 2003, s. 28 — 29.

% LIGOS, M.: Moznosti rozvijania vaitornych dynamickych sil osobnosti Ziaka vo
vwucovani slovenského jazyka. Ruzomberok: KPF ZU, 1999, s. 34.

% OBERT, V.: Prdca s literdrnym textom pre deti a mldadez. Bratislava: SPN, 1985,
s. 32.
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G.Pollaka® ugitel vo svojej profesii (vo svojom povolani) predovietkym
vyucuje, vychovava, hodnoti a radi, pricom v tejto suvislosti sa od neho
vyZzaduju predovSetkym tieto kompetencie: vedomostna, diagnosticka,
reflexivna a intervenéna. Prirodzene, kjeho kompetenciam patri aj
komunikacéna, psychodidakticka, kultrna a predmetovo-didakticka
kompetencia. Pre Ziaka je zasa primarna uéebna éinnost’ (uéenie sa). Ziak
je riadeny ausmerfiovany vo svojej uCebnej ¢&innosti najméd ucitelom.
Pripustame teda, ze moze byt podnecovany a regulovany aj inymi faktormi
a prostriedkami, napr. ucebnicou, spoluziakmi, masmédiami, kamaratmi,
rodicmi, ale aj sebou samym (sebakoncept, sebaregulacia, vnutorna
motivacia apod.). Pri u€eni sa ziak najma poznava, osvojuje a pouziva
ziskané vedomosti, rozvija svoju jazykovu a literarnu kultdru, pricom
spolupracuje s ucitelom a spoluziakmi, prejavuje aktivitu, zaujem a vobec
nevyhnutne a nezastupitelne participuje na vychovno-vzdelavacom procese.
V suC¢asnom ponati tohto u€ebného procesu sa osobitne zdérazriuje nielen
kognitivha stranka, ale aj motivacia, stimulacia, kooperacia, afektivna
stranka, zazitkovost a tvorivost, priCom na urovni komunikacie ucitela
a ziakov do popredia vystupuje otazka interakcie, t. j. vzajomnosti
a vzajomného podnecovania. V pripade interakcie ucitel a ziaci zjavne
participuju na vychovno-vzdelavacom procese, kazdy svojim podielom,
vzajomne Specifickym spdsobom, t. j. v podstate vyu€ovanim a u¢enim sa.

V suvislosti s procesualnou strankou vyucCovania MJL sa v tejto
kapitole pozrieme na problém druhov (typov) u€enia a koncepcii vyu€ovania.

Druhy uéenia a nové koncepcie vo vyuc¢ovani MJL

Pre ucitela MJL je uzito€né vediet, ktoré druhy u€enia a koncepcie
vyuCovania su typické, vhodné a udinné pre tento ulebny predmet.
Rozdelime si ich na dve zakladné skupiny. Prva sa bude vztahovat tradiciu,
druha zasa na modernizaciu a inovaciu v su€asnej Skole. Pri rozliSovani
jednotlivych druhov u€enia a koncepcii je pre nas rozhodujuci najmé aspekt
Ziaka, t. j. ako sa ziak uci, ziskava nové poznatky, rozvija mentalne a vébec
osobnostné Struktury a pod.

Z tradiénych druhov ucéenia v MJL na tomto mieste spomenieme
asponi tieto: verbalne, pojmové a problémové. Dalej si ich budeme struéne
charakterizovat'.

Verbalne ucenie vychadza z podstaty ucebného predmetu.
Pozname totiz verbalnu komunikaciu, verbalne myslenie, verbalnu pamat
i verbalne uc€enie. Tradi¢ne sa pri verbalnom uceni zdbérazfiuje memorovanie
alebo mechanické zapamatanie, resp. u€enie sa naspaméat. Podla nasho
nazoru nemusi ist olen neuvedomené a formalne ucenie, ale v spojeni
s verbalnym uc€enim aj o vySSie druhy a typy u€enia. Dokonca prichadzame

> POLLAK, G.: Notwendigkeit und Bedeutung der Péidagogik in der Ausbildung
der Sprachenlehrer (Schwerpunktsetzung: Kommunikation und Interaktion). In:
Odborova didaktika pri priprave ucitela materinského a cudzieho jazyka. Ed. M.
Ligos$. Ruzomberok: FF KU, 2006, s. 21 — 30.
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k nazoru, Zze ich poradie by malo byt opacné, lebo ziak az na zaklade
vysSich poznavacich funkcii a konstrukcii by mal dospiet Kkistému
verbalnemu vyjadreniu. Pri Citani a porozumeni textu je napr. dolezita nielen
jeho povrchova (vonkajsia) rovina, ale aj hibkova $truktira (propozicie ako
sémantické jednotky) aistd hierarchia informacii ¢i vyznamov (kfacova,
hlavna myslienka, prepojenie, vztahy medzi motivmi), nielen explicitna, ale
aj skryta, resp. implicitha dimenzia komunikatu (diskurzu) a pod. Pozrime sa
teda na problém podrobnejSie.

Pri verbalnom uceni ide o utvaranie medzislovnych asociativnych
spojov. Podstatné v nom je to, Ze si ziak osvojuje sled odpovedi slovnej
alebo verbalnej (recovej) povahy. Ako sme uz vys$Sie naznacili, s verbalnym
uCenim urcite suvisi aj verbalna pamat iverbalne myslenie, ktoré sa
osobitne prezentuju vo verbalnej medziludskej komunikacii. V suvislosti
s verbalnym prejavom Zziaka mozno hovorit aj o talente azdedenych
predispoziciach. Okrem inych inteligencii predsa pozname i lingvisticku
alebo verbalnu inteligenciu, ktora suvisi s pamétou, myslenim a celkovym
prejavom Ziaka. NavySe, myslenie ajazyk, re€ sa vzajomne ovplyviuju
a podmieriuju. Podla viacerych badatelov sa v istej Casti procesov uplne
prekryvajl (zhoduju) a vytvaraju tzv. oblast verbalneho myslenia.*®

S jazykom a recou je spojeny problém abstrakiného, operacného a
logického myslenia (pojmy, sudy, vztahy, operacie, konstrukcie) cloveka,
dalej taktiez oblast vedomia i podvedomia alebo vnutornej reci. Verbalne
myslenie sa vztahuje na druhd signalnu sustavu cloveka a digitalny
(znakovy) spb6sob komunikacie. Da sa povedat, Ze vo vnutornej reci ide o
reCové Struktury, ktoré sa stavaju zakladnymi Struktarami myslenia ¢loveka.
Celkove nam prichodi zdbraznit, Ze slovo are¢ naSe myslenie
zovSeobecriuju a rozvijaju v Sirokom zmysle slova. Tymto spdésobom sa
teda myslenie uskutoc€riuje pomocou jazyka a v jeho Strukturach, o priamo
suvisi s naplfiou u¢ebného predmetu MJL.

Verbalne ucenie teda nemozno chapat ako mechanické (doslovné)
reprodukovanie textov (pouciek, vykladov, poznamok, literarnych uryvkov
apod.). Aj text, ktory je urCeny (zadany) na verbalne ucenie, resp.
zapamatanie si, ma ziak prinajmenSom porozumiet, pochopit, vysvetlit
svojimi slovami, pripadne ilustrovat vhodnymi prikladmi. V modernej Skole
nam nemoéze ist o neuvedomené, nezucCastnené (neparticipacné) a ,drilové*
uCenie ani v pripade verbalneho ucenia, lebo re€ova vypoved ziaka
nemodézeme odtrhnut’ od ostatnych sfér jeho osobnosti. Prirodzene, pre
ucinnost’ verbalneho ucenia v MJL platia overené zakonitosti, ako je napr.
vyznam blizkosti (simultanneho alebo sukcesivneho spojenia), frekvencie
a Cerstvosti  osvojovanych recovych prvkov (jednotiek). Preto vo vyucovani
MJL pozname nielen u€enie sa suvislych textovych celkov, ale aj prvkov
zdruzenych sériovo (zoskupenych za sebou, napr. abeceda, kategoria
padu), parovo (v paroch, dichotdmiach, napr. znelé a neznelé spoluhlasky,
suhlas a zapor v slovencine, fikény arealny svet). Do verbalneho ucenia

% Porov. napr. VYGOTSKIJ, L. S.: Psychologie mysleni a 7eci. Praha: Portal, 2004,
s. 68.
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patria i volne zoskupené prvky uciva, teda Ziak mbéze volne vysvetlit alebo
reprodukovat, ako chape dany jav, pojem, vztah apod. Celkove nam
vychodi, Zze verbalne u€enie ma vo vyucovani MJL zna€ny vyznam
najma v suvislosti pevného (trvalého) osvojenia si zakladného (obsahového
vzdelavacieho Standardu) ucdiva a rozvijania verbalnej paméti aj myslenia
Ziaka, pricom su nezanedbatelné ani parametre (kategorie) jeho verbalneho
prejavu: jazykova kompetencia (slovna zasoba, odborna terminoldgia,
Stylizacia a i.), presnost, vystiznost' a vycibrenost.

Ako sme uz vySSie naznacili, sverbalnym ucCenim sa uzko
prestupuje myslenie a pojmové ucenie. Oproti verbalnemu uceniu vsak pri
tomto druhu ucenia sa dostava na prvé miesto myslenie Ziaka smerujuce
k pojmom aich oznacCeniu v jazyku (slova, slovné spojenia, terminy
oznacdujuce pojmy). Mame na mysli pojmy vSeobecnej i odbornej povahy
(vbbec rozvijanie slovnej zasoby, odbornej terminolégie z r6znych oblasti
Zivota, napr. politika, kultira, biolégia, chémia, hudba, Sport a pod.),
Specialne taktiez pojmy z oblasti jazyka, komunikacie a literarnej kultury
(najma oblast jazykovednych a literarnovednych terminov).97

Pojmové ucenie kladie déoraz na myslienkovu aktivitu ziaka a uci
ho odpovedat na predmety alebo javy ako na triedu. Ako vieme,
individualizacia, identifikacia a konkretizacia je typicka pre propria, apelativa
maju kategorialnu povahu a zovSeobecnuju (napr. Bratislava, stél). V jazyku
areCi sa Clovek stretava s kategériami r6znej Urovne, napr. slovné druhy,
gramatické kategorie, konkrétne a abstrakiné podstatné mena, jednoducha
veta a suUvetie, text a odsek atd. Ak Ziak ma v reCi operovat pojmami, tak
ktymto pojmom aich oznaCeniam musi dospiet jedine a vylucne
myslienkovymi operaciami a postupmi. Preto je vo vyuCovani MJL doblezité
a nevyhnutné zamerné pojmové ucenie. Na baze prepojenia myslenia a reci
sa zaklada jedna zo znamych teérii vyvinu reci dietata, ktoru vo svete
prezentuje psycholég J. Piaget.®®

S pojmovym ucenim vo vyu€ovani MJL je organicky spojena
problematika myslienkovych operacii a poznavacich funkcii v Sirokom
zmysle slova. Na tomto mieste aspor spomenieme, Ze ide o nizSie i vysSsSie
myslienkové operacie, ako analyza, syntéza, komparacia, diferenciacia,
analogia, abstrakcia, kategorizacia alebo hodnotenie, triedenie (grupovanie),
konkretizacia, indukcia ¢€i dedukcia. V dejinach vyu€ovania MJL sa v tejto
suvislosti  vyprofilovala metoda jazykového a literarneho rozboru,
vSestranného alebo komplexného rozboru jazykovych jednotiek ¢i

7 Pozri Vzdeldvacie programy, &ast Vzdeldvacie Standardy, Obsahové Standardy
v SVP a SkVP, 2008; dostupné na: www.statpedu.sk

% Novsie sa zarad’uje k teérii konstruktivizmu. Podla J. Piageta po tzv. etape
senzomotorického ucenia (predintelektudlne a predreCové obdobie, ktoré trva
priblizne do konca 2. roku Zivota) nasleduju tieto obdobia: v 2. — 6. r. Stadium
predoperacné, 6. — 12. r Stddium konkrétnych operacii avr. 12 — 19 ako §tadium
formalnych operacii a logického myslenia; porov. napr. v publikacii SEBESTA, K.:
Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Praha:
UK, 2005. Pripominame, ze L. S. Vygotskyj nadvizuje na prace J. Piageta, priCom
kladie doraz aj na socialne prostredie alebo socialno-kulturny kontext.
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textu. Na tuto metdédu priamo nadvdzuje metéda jazykovych,
komunikacnych textovych ainych cvi€eni. Prirodzene, s analyzou sa
prestupuje i otazka porozumenia, pozorovania, pozornosti a sustredenosti
Ziakov. | ked poznavanie javov zvy€ajne zacina analyzou, po nej sa oCakava
zasa syntéza, hodnotenie a dalSie mysSlienkové ¢&i praktické operacie,
v literature a pri praci s textom aj interpretacia a pod. Podla toho, aky logicky
postup v uCebno-poznavacej cinnosti si zvolime, hovorime o induktivno-
generalizujucej alebo deduktivno-konkretizacnej stratégii. NovSie sa
v didaktickej literature avo vzdelavacich programoch odporu¢a zname
Bloomova taxonémia kognitivhych operacii upravena K. Gardnerom, ktora
rozliSuje tieto zakladné poznavacie oblasti: 1. poznatok 2. pochopenie 3.
aplikacia 4. syntéza 5. hodnotenie a 6. tvorivost.

Celkove mézeme povedat, Zze pojmové ucenie v MJL sa vztahuje
najmé na rozvoj slovnej zasoby ziaka v Sirokom zmysle slova (vSeobecne
i smerom k odbornej terminoldgii, osobitne k jazykovednej a literarnovednej
terminoloégii), dalej na metédu rozboru a cviCenia (jazykové, textové,
komunikacéné, literarne ai.), pricom sa predpoklada vlastna myslienkova
aktivita Ziaka orientovana predov3etkym na jeho mysSlienkové operacie
a poznavacie funkcie (t. j. konstruktivisticky pristup) v prepojeni na rozvoj
celej jeho osobnosti.

Problémové ucenie kladie doraz nielen na myslienkovu a verbalnu
aktivitu ziaka, ale komplexne aj na praktické rieSenie problémov, situacii,
uloh, objavovanie vztahov medzi javmi, osvojovanie si istych postupov a
spbsobov rieSenia. Ako vidiet, pri problémovom uceni predklada ucitel alebo
ucebnica, resp. iné zdroje (prirucky, cvicebnica, média) ziakovi roézne tvorive,
otvorené (divergentné) otazky a ulohy, pripadne. ho uvadza do réznych tzv.
problémovych situacii, ktoré ho maju ucit' a rozvijat tym spésobom, Ze sa
usiluje ich riesit. Jednoducho povedané, ziak sa uci rieSenim problému.
Odporu¢a sa uz na zaciatku vychovno-vzdelavacieho procesu uplatiiovat
tzv. kolativhe premenné, ked ucitel stimuluje a evokuje ziaka, aby
aktivizoval, inicioval jeho prirodzenu zvedavost, v suvislosti s novou
ucebnou latkou mieri na jeho zaujem, skusenosti, postoje, oakavania, na
Ziaka ma zapdsobit novost, prekvapenie, rozpor s logikou, prezentovanie
divergentného problému, resp. problému, kde je chyba a pod. V tejto faze sa
odporuca uplatnit rozhovor, situacné ucenie, dramatizaciu, aktualizaciu
uCiva, ale irozpravanie, hry, simulaciu arézne formy prezentacie
vychodiskového textu.

Pri problémovom uceni vystupuju do popredia divergentné ulohy,
ktoré maju viac rieSeni, pricom prevazuje neSpecificky transfer uciva
(vedomosti, zru€nosti). Prakticky to znamena, Ze ziak pri problémovych
ulohach zvyc&ajne nepostupuje podla vzoru ¢&i algoritmu, ale svoje vedomosti,
skusenosti a zru€nosti pouziva v netypickych a novych situaciach.
Prirodzene, problémové ucenie je mozné realizovat len vtedy, ak ma Ziak
oporu Vv zakladnych vedomostiach, v jazykovednej a literarnovednej
terminologii. V tomto pripade hovorime o teoretickej opore jazykového,
komunikaéného a literarno-vychovného vyuc€ovania v MJL. V podstate
sa da povedat, ze problémové vyucovanie taktiez predpoklada zvladnutie
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vysSie spominanych druhov verbalneho a pojmového, resp.
konStruktivistického ucenia.

Ako sme si vSimli, rozliSujeme problémové ucenie a problémové
vyucovanie. Takisto vidime rozdiel medzi problémovymi tulohami, metédami
a formami na jednej strane a problémovym vyu€ovanim ako koncepciou
a systémom vyucCovania na strane druhej. O tychto otazkach sa mdzeme
podrobne oboznamit v odbornej literatare. Na tomto mieste aspon
urovni okrem problémového vyuovania pozname aj iné koncepcie
vychovno-vzdelavacieho procesu, napr. programované, kooperativne,
projektové, integrované tematické, tvorivo-humanistické vyuc€ovanie a pod.99
Problémové ucenie sa vztahuje na tvoriva u€ebnu €innost Ziaka, pri ktorej
ziskava nové vedomosti a zruénosti rieSenim divergentnych Uloh
a problémovych situacii. NovSie sa v odbornej literatary rozliSuju tvorive
metody a metddy tvorivého rieSenia problémov, taktiez malé a velké formy
vedecko-vyskumnej prace.'® V starSej didaktike materinského jazyka sa
v tejto suvislosti strethneme aj s pojmom velka problémova metdda, t. j.
s komplexnym rieSenim SirSie koncipovaného problému, napr. vydavanim
Skolského c&asopisu, zistovanim Ccitatelskej kultary Zziakov danej Skoly
apod.””" Podla nasho nazoru je to uzitoéné, lebo niekedy ide iba o isté
prvky, ulohy, otazky & metdédy problémového ucenia, resp. vyuc€ovania,
v inych pripadoch dokonca o celé Skoly, systémy a koncepcie vychovno-
vzdelavacieho pésobenia. Z nich na ilustraciu uvedieme napr. Skoly
integrovaného tematického vyucovania, otvorené Skoly, anglicku Skolu
dramatickej vychov%/, koncepciu tvorivo-humanistickej Skoly v SR podla
projektu Milénium,'* alternativne Skoly a iné.

Pri problémovom uceni ako druhu uc€enia nam prichodi eSte
vyzdvihnat otadzku problémovych situacii a procesu ich rieSenia.
O metdédach a formach budeme hovorit v osobitnej kapitole tejto prace (pozri
dalej ad 8. kap.). Do problémovej situacie patria uz vysSie spominané
kolativnhe premenné, prostrednictvom ktorych Ziak by mal citit, Zze potrebuje
prekonat nejaku prekazku kognitivno-emocionalneho charakteru. Tato
didakticka situacia nanho pdésobi dojmom prekvapenia, nezvycajnosti,
zaujimavosti, rozporu ¢&i udivu. Napr. ziakovi predlozime vetu, ktora je
v danom kontexte nezrozumitelna preto, lebo je v nej nespravny slovosled,
nekorektné predlozkové spojenie a pod. Ziak ma zistit, v om je problém,
preco to nefunguje, slovom, pomenovat problém. V uvedenej suvislosti sa

9 Pozri napr. lit. TUREK, L.: O problémovom vyucovani. Bratislava: SPN, 1982;
TUREK, L: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: MC, 1997; PETLAK,
E.: Vseobecnd didaktika. Bratislava: Iris, 1997; ZELINA, M.: Alternativne Skolstvo.
Bratislava: Iris, 2000; TUREK, 1.: Tvorivé riesenie problémov. Presov: MC, 2000.
100 porov. TUREK, L.: Tvorivé riesenie problémov. Presov: MC, 2000 a i.

1 porov. BETAKOVA, V., JACKO, J., ZELINKOVA, K.: Tedria vyucovania
slovenského jazyka. Bratislava: SPN, 1984, s. 80.

102 ROSA, V., TUREK, 1., ZELINA, M.: Koncepcia rozvoja vychovy a vzdeldvania
v SR na najblizsich 15. — 20. rokov (projekt ,, Milénium ). In: U¢itel'ské noviny, 51,
2001, &. 6. Priloha. 28 s.
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zZiak nachadza v problémovej situacii, ktora znamena aj prvd fazu, resp.
vychodiskovy bod rieSenia danej ulohy. V didaktickej literature sa pri
problémovom ucéeni najCastejSie spominaju tieto fazy: 1. problémova situacia
2. rozbor problémovej situacie, formulacia problému a hypotéz 3. rieSenie
problému, vyber metdd rieSenia 4. overovanie hypotéz rieSenim
problémovych uloh 5. zaver, zovSeobecnenie a konkretizacia zaverov
Vv praxi.

Ako sme uz naznacdili, pri problémovom uceni nam vacsinou nejde o
konvergentné ulohy a neoCakavame presny, resp. algoritmicky postup ziaka
pri rieSeni ulohy (napr. podobne ako v matematike, fyzike pri rieSeni uloh aj
v MJ méze ist o pisanie iy, zaradenie daného slova k vzoru podstatnych
mien a pod.), ale najma o divergentné ulohy s otvorenou moznostou rieSenia
a postupu (napr. ako skonci zacCaty pribeh rozpravania, napisat fejton zo
zivota triedy v istom €asovom Useku a pod.). V tomto pripade ide o rieSenie
uloh tvorivého charakteru a pre Ziaka su potom velmi uzitoéné najmé tzv.
heuristické navody, odporucania, pokyny alebo kroky, skratene heuristiky
(odvodené zo slova gr. pévodu heuréka, €¢o znamena zvolanie pri nahlom,
neCakanom objave ,uz to mam*, ,uz viem®“, ,aha“ ,objavil som“ ,naSiel
som*, ,zistil som“ a pod.). Na rozdiel od algoritmov, heuristiky nezarucuju
spravne rieSenie, resp. jeho dosiahnutie. Maju v3eobecnu povahu, pricom
iba odporucaju, usmernuju postup, otvaraju moznosti rieSenia. V MJL sa
v ostatnom cCase stali znamymi heuristikami (navodmi, metédami: DITOR
(akronym zaciato¢nych pismen krokov, t. j. definuj problém, informuj sa
o probléme, tvor rieSenia, ohodnot napady, rieSenia a realizuj), v literarnej
vychove NIVOV (najdi problém, informuj sa o probléme, vyjadri recepéné
stanovisko, ohodnot’ recepénu situaciu, vysledné prijatie literarneho diela),
ale aj iné, napr. stratégia podnetnych otazok (orientacia, prieskum faktov,
obtaznosti, prostriedkov, tvorba hypotéz, idei a nametov, prieskum hypotéz,
zaverecné posudenie), metdéda zoznamu kontrolnych otazok (inak vyuzit,
zmenit, zvacsit, nahradit, inak usporiadat, obratit, kombinovat, prispdsobit),
quickstorming, metoda Phillips 66 a iné.'® Prichodi nam este opakovane na
tomto mieste podciarknut’ fakt, Ze s pojmovym a problémovym vyucovanim
uzko suvisi problematika ucCenia sa ziaka na podlozi tedrie
konstruktivizmu, ktora je primarne postavena na tom, Ze si ziak vlastnym
usilim, na zaklade svojej aktivity a uplatnenim poznavacich funkcii réznej
urovne (najma vysSich operacii, napr. analyzy, kritického, myslenia,
hodnotenia a pod.) osvojuje (konstruuje) svoje vedomosti, zru€nosti, navyky,
postoje a hodnoty vrelaciach a so zameranim inaplfiou ucebného
predmetu.104 Jednoducho vyjadrené, Ziak na zaklade aktualizacie

103 K problematike tvorivosti a heuristik je v si¢asnosti aj unas bohata literatira,
v ramci d’al§ieho vzdelavania ucitel'ov MJL vydavaju metodicko-pedagogické centra
kvalifikacné prace. Odporucame si pozriet, napr. TUREK, I.: ZvySovanie
efektivnosti vyucovania. Bratislava: MC, 1997; TUREK, L.: Tvorivé riesenie
problémov. Presov: MC, 2000; ZELINA, M.: Rozvijanie tvorivosti Ziakov
v slovenskom jazyku. Banska Bystrica: MC, 1999; GAVORA, P. a kol.: Ako rozvijat
porozumenie textu u Ziaka. Nitra: Enigma, 2008 (tam aj d’alsia lit.).

1% Pozri vyssie nas. 67 odkaz &. 98.

70



a prehodnoteni svojich (existujucich) mentalnych Struktar tvori (konStruuje)
nové finality poznavacieho (kognitivneho), afektivheho alebo konativheho
charakteru.

Podla nasho nazoru charakter uéebno-poznavacej ¢innosti ziaka
je rozhodujuci jednak pri sledovani druhov, metéd a foriem ucenia,
jednak pri uvazovani o koncepciach vyucovania MJL. Ak u¢ebny obsah
ziakovi iba sprostredkivame aon ho ma potom reprodukovat, tak sa
nachadzame v tradicnom formalnom alebo transmisivnom ponati
vyucCovania, v ktorom previada verbalne ucenie, informacno-receptivny
a reprodukény postup (stratégia). Novsie sa heuristicky postup a problémové
vyucCovanie rozvinulo do novych systémov a koncepcii podla toho, ktory
aspekt ucebnej Cinnosti ziaka sa dostava do popredia. Napr. vysledky
vyskumu mozgu sa aplikuju do principov integrovaného tematického
vyucovania, tvorivo-humanisticka koncepcia vyuCovania zasa
zdéraznuje vyvazené uplatiiovanie kognitivnych a nonkognitivych sfér
(funkcii) osobnosti Ziaka, 4 mat systém vyucovania sa zameriava na
vyuzitie Specifik ¢€innosti obidvoch hemisfér mozgu atiez tedrii
individualnych Stylov u¢enia sa, systém dokonalého osvojenia si u€iva sa
orientuje na diferenciaciu a individualizaciu pri u€ebnej Cinnosti (dostatok
¢asu, vlastné tempo, operativha pomoc), pricom ucivo je rozloZzené na malé
jednotky, t. j. moduly (ak je ziak neuspesSny, robi chyby, nepokracuje, ale
poskytne sa mu vhodna pomoc, korektivhe vyucovanie az kym nedosiahne
80 — 90 % predpisaného uciva a pod.). Ako sme sa uz vySSie zmienili,
vlastné (individualne, originalne, tvorivé) budovanie a osvojovanie si
poznatkov, zru€nosti, navykov i hodnét zasa osobitne kladie do popredia
konstruktivisticky pristup k uceniu sa ZzZiaka. Niekedy sa v odbornej
literature k vyu€ovaniu MJL vtejto suvislosti uvadza, resp. aplikuje
problematika personalno-tvorivého vyu€ovania (mozno tu spomenut viaceré
prace k vyucovaniu nemc¢iny ako MJ v ostatnych desatroc¢iach). Aj v naSej
proveniencii sa niektoré Skoly vydali na cestu uplatiiovania projektového
vyuéovania. Ziaci sa v podstate u&ia tak, Ze spolu s ugitelmi rieSia projekty
ako komplexné problémy (napr. spracovanie publikacie o Skole, o Zivote
a kulture obce, material Aky ma byt dspesny absolvent naSej Skoly,
o literarnych dejateloch regidénu a pod.). Inym pristupom sa zasa vyznacuje
kooperativne vyucovanie. Do popredia v nom vystupuje socialne ucenie,
Ziaci pracuju v malych skupinach auc¢ia sa timovo spolupracovat,
kooperovat pri dosahovani individualnych i spolo€nych cielov. Timova praca
posobi na rozvoj ziaka vkomplexnom zmysle, t. j. Kkognitivhe
i nonkognitivne, socialne, emocionalne, hodnotovo a pod. Spojenie vyhod
konStruktivistického a kooperativneho pristupu predstavuje kolaborativne
udenie, ktoré mozno realizovat prezenénou alebo e-learningovou formou.'®
Zaujimava a podnetna je tieZ koncepcia otvoreného vyuc€ovania, ked skola
odstranuje bariéry Casové, priestorové, financné, individualne i

195 Novsie otom pise napr. KOPECKY, K.: E-learning (nejen) pro pedagogy.
Olomouc: Hanex, 2006, s. 8 a 1.
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vzdelavacie.'® Prirodzene, oblast novych koncepcii je otvorena. My sme

upozornili aspori na niektoré, ktoré su u nas uz etablované. Celkove sa nam
ukazuje, ze kognitivne, socialne, emocionalne, etické a estetické ucenie sa
v MJL uplatfiuju Specifickym spdsobom, ktory sa zakladd na postate
a funkciach uéebného predmetu. Podla nasho nazoru SVP z r. 2008 vytvara
pre Skoly zretelny priestor, aby sa spominané druhy ucenia a nové
koncepcie vyuCovania adekvatne vyuzili v ramci svojho pdsobenia. Zaverom
naznacime aspon niektoré moznosti vo vztahu k MJL.

UcCebny predmet SJL poskytuje velké moznosti uplatnit najma
problémove, integrované, projektové, kooperativne, konstruktivistické
a otvorené vyuc€ovanie, ato vramci samotného predmetu (je komplexny,
sklada sa zo zloziek jazykovej, komunikacnej a literarnej vychovy, citania,
pisania, medialnej vychovy ai.) icelej vzdelavacej oblasti jazyk
a komunikacia. Prirodzene, podla profilacie Skoly a ambicii ucitelov, ziakov,
rodi¢ov i zriadovatela sa nuka integracia so vzdelavacou oblastou umenie
a kultura, clovek a spolo¢nost, C&lovek a hodnoty atd., resp., ako sa
odporucéa, tiez s prierezovymi témami, napr. multikulturna vychova,
medialna vychova, osobnostny a socialny rozvoj alebo priamo tvorba
projektu a prezentacné zru€nosti. Prichodi nam tu vyzdvihnu aj fakt, ze
nedavno, v 2. polovici 20. storo€ia bolo u nas vo vyuCovani MJL znac¢ne
rozvinuté skupinové vyucovanie (ktoré sa postupne prepracovalo az ku
kooperativhemu vyuc€ovaniu), problémové vyucovanie (ktoré sa rozvinulo do
projektového, integrovaného tematického a dalSich koncepcii vyuC€ovania).
V literarnej vychove napr. V. Obert okrem znamych prekonanych koncepcii
a systémov vyuc€ovania uvadza problémovo-tvorivy, interpretacno-analyticky,
zazitkovy a korela¢no-integracny pristup. V korela€éno-integracnom
metodickom systéme uvaZuje o integracii i prepojeni jazykovo-umeleckej
oblasti vzdelavania, ktory okrem dvoch zakladnych sucasti (jazyka
a literatary) ,pribera do svojej pdsobnosti filmové a scénické (dramatické)
umenie, hudobnu avytvarnu vychovu, ako aj vyulovanie cudzich
jazykov.“’"” Ako vidiet, $kolska reforma v SR, ktora zacala v r. 2008, tento
trend celkove potvrdzuje a roztvara.

Resumé
+ V procesualnej stranke vyuCovania MJL sa ukazuje ako
vychodiskovy trojzlozkovy model, z ktorého na podlozi tet6rie ludskej
¢innosti mozno odvodit jednotlivé fazy vychovno-vzdelavacieho
procesu.

= V ramcovom modeli vychovno-vzdelavacieho procesu povazujeme
za rozhoduijuce tieto tri fazy: 1. evokacia 2. u€enie sa (uvedomenie
si nového poznatku) 3. realizacia (pouzitie nového poznatku,
rieSenie novych uloh), v skratke EUR.

1% O tychto koncepciach sa mozno podrobnejsie oboznamit’ v lit., ktora uvadzame
v predchadzajucich odkazoch na s. 67 — 69, odkazy ¢. 98 — 102.

97 OBERT, V.: Nové pohlady na vyucovanie slovenskej literatiiry v suicasnej Skole.
Bratislava: UUVU, 1992, s. 60.
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+ Zakladné etapy vychovno-vzdelavacieho procesu su tieto: 1.
motivacia (evokacia) 2. expozicia 3. fixacia 4. evaluacia (hodnotenie,
diagnostikovanie).

+« Vo vyuCovani MJL sa ramcovy model vychovno-vzdelavacieho
procesu prejavuje Specifickym spdésobom: 1. evokacia — kontext
osobnej a spoloCenskej skusenosti v jazykovo-komunikaénom,
literarnom vyjadreni 2. u€enie sa — uvedomenie si jazykovej alebo
literarno-kulturnej jednotky 3. realizacia — kontext osobnej
a spoloCenskej skusenosti v jazykovo-komunikacnom a literarnom
vyjadreni na vyssej (kompetentnej) urovni.

L+ Z novsich koncepcii vychovno-vzdelavacieho procesu je vhodné vo
vyuCovani MJL aplikovat najma tieto: integrované tematické
vyuCovanie, tvorivo-humanistické  vyu€ovanie,  kooperativne,
konstruktivistické a projektové vyucovanie.

8

Zakladné koncepcie vychovno-vzdelavacieho procesu, resp. Skoly

sa vo vyuCovani MJL prejavuju Specifickym spésobom ako

koncepcie u¢ebného predmetu.m8

+ Vo vyuCovani MJL uplatiiujeme najma tieto tradicné druhy ucenia:
verbalne, pojmové a problémové.

+ V procesuadlnej stranke vyucovania MJL je rozhodujuci zretel na

ucebno-poznavaciu ¢innost ziaka, v literarnej vychove Specificky

zretel na esteticko-poznavaciu a zazitkovo-kulturnu €innost ziaka.

Zakladné pojmy a problémy
++» vychovno-vzdelavaci proces, vyucovanie, ucenie, model, teotria
ludskej Cinnosti, zakladné fazy (etapy) vychovno-vzdelavacieho
procesu, motivacia, komunikacie z tvare do tvare (F2F), evokacia,
expozicia, fixacia, evaluacia, kontext, uvedomenie si, ucebno-
poznavaci proces, aplikacia, rieSenie uloh,

+ druh ucenia, koncepcia vyucCovania, verbalne ucenie, zakladné
ucivo, verbalne myslenie, vnutorna re¢, myslienkové operacie, nizSie
a vySSie poznavacie funkcie, pozornost, pamat, pojmové myslenie,
jazykovy rozbor, jazykové cvicenie, problémové ucenie, vyucovanie,
rieSenie problémov a uloh, projektové vyucovanie, kooperativne
vyuCovanie, systém dokonalého osvojenia uciva, integrované
tematické vyuc€ovanie, tvorivo-humanistické vyucovanie.

Namety a otazky

1. Podla svojho vyberu diskutujte o vyhodach a nevyhodach
verbalneho uéenia vo vyu€ovani MJL. Na tomto podlozi napiste
esej ovyuziti verbalneho wucenia vjazyku, komunikacii
a v literarnej zlozke u¢ebného predmetu.

1% Pozri LIGOS, M.: Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania I. Ruzomberok:
FF KU, 2009, 4. kap., s. 36 — 45.
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Pripravte si argumenty podla toho, i zastavate nazor, ze
verbalne ucenie vMJL je dril amechanické uclenie sa
naspamat alebo Ze verbalne ucenie treba nevyhnutne spajat
s porozumenim, pochopenim, pojmovym ucenim a dalSimi
druhmi ucenia. Diskusny prispevok verejne prezentuijte.

Pozrite si zakladny model vychovno-vzdelavacieho procesu
v uCebnom predmete MJL, ktory je predstaveny v tejto kapitole
nasej prace. Potom si pripravte scenar vyuc€ovacej jednotky a
komentujte uplatnenie modelu (u€ebna latka a zlozka u¢ebného
predmetu podla vlastného vyberu) pred odbornou komunitou.
Nastudujte si o pojmovom a problémovom uceni v didaktickej
literature k vyuCovaniu MJL a pripravte si o tom referat, ktory
prednesiete pred odbornou verejnostou, resp. referat budete
publikovat v odbornej tlaci.

Vyberte si tému/tematicky celok z uciva MJL, literarne dielo,
ktoré je vam blizke achceli by ste ho oducit. Potom sa
rozhodnite, ktory druh uc€enia alebo koncepcia vyu€ovania budu
vo vasSom vyucCovacom postupe prevazovat (vhodné su
alternativy pri tom istom ucive, odporuca sa timova praca, na
prezentaciu vysledkov usporiadanie odborného podujatia).



8. Ku klasifikacii metéd a foriem vo vyuc¢ovani MJL

Vyznamnymi didaktickymi kategoriami vo vyu€ovani MJL su metddy
a formy vychovno-vzdelavacieho procesu. Vztahuju sa na postupy, stratégie
a organizaciu ucebnej i vyu€ovacej Cinnosti, ktora smeruje k dosiahnutiu
vychovno-vzdelavacich ciefov. V tejto kapitole si podrobnejSie v8imneme
najma teoretické podlozie na klasifikaciu metdd a foriem prace v ué¢ebnom
predmete MJL.

Ku klasifikacii metod vo vyucovani MJL

Pod metédou (gr. methodos) rozumieme zamerny postup, ktory
vedie k dosiahnutiu sledovaného ciela. Vo vychovno-vzdelavacom procese
potom, prirodzene, ide o zadmernu €innost’ ucitela alebo Ziakov, resp. o
spolo¢nu Cinnost’ ucitela a ziakov/ziaka na dosiahnutie didaktického ciel’a.
Ak sa pozerame na cielavedomu c¢innost ucitela, tak mdézeme hovorit
o vyuCovacich metédach. Vo vztahu k u€ebnej €innosti Ziakov nam zasa
vychadzaju ucebné metddy. V pripade spolo¢nej Cinnosti ulitela a Ziakov
mame do c¢inenia s interakénymi metodami as:.tratégiami.mg Ako vidiet,
problematiku metdéd nemozno oddelit od vychovno-vzdelavacieho procesu
a od ucitela i Ziakov, pricom ich pocet (repertoar, varieta) je jednoznacne
otvoreny. Da sa povedat Ze aktéri vychovno-vzdelavacieho procesu (uditel
a ziaci) si vyberaju zo svojho repertoara vhodné metédy na to, aby
dosahovali pozadované didaktické (edukacné) ciele. Preto je dblezité poznat
¢o najviac metdd, foriem (stratégii) a prostriedkov, ktoré mdézeme vyuzivat
vo vyucovani konkrétneho u¢ebného predmetu. Pri vybere metody je vSak
zavazny najma spominany didakticky zamer alebo ciel, ktory chceme
dosiahnut v SirSom kontexte (zlozky u€ebného predmetu, koncepcie, typ
a stupen Skoly, jej profil apod.). Vtejto suvislosti nemecky autor J.
Wiechmann pri pojme metéda vyzdvihuje jednak ,predbiehajuce”
planovanie, jednak prakticku realizaciu vyu€ovania. '° Pozrime sa teraz na
problém vymedzenia a klasifikacie metdd podrobnejsie.

VSeobecne sa prijima nazor, Ze metdda je didakticky prostriedok
(cesta, postup, spésob, navod, stratégia) na zamerné dosahovanie ciela. Pri
poznavani a klasifikacii metéd vSak spdsobuje problémy najma jej Siroké
vymedzenie alebo jej Specifikacia a konkretizacia od vSeobecno-didaktickej
roviny do u¢ebného predmetu, v naSom pripade v MJL. Napr. L. Liptakova
sa priklana k SirSiemu chapaniu, ked k vyu€ovacim metédam zaraduje ,aj
komplexné postupy, stratégie, koncepcie ¢&i didaktické modely ako skupinové

199 Novgie sa v pedagogickych dokumentoch pri metédach, formach a metodickych
postupoch synonymne pouziva aj termin stratégie. Porov. v SVP, dostupné na
http://www.statpedu.sk, Vzdelavacie programy, tiez Zakon ¢ 245/2008 Zb.z.,
dostupny na http://www.minedu.sk, Zdkon o vychove a vzdeldvani. Vyraz stratégie
pouzivame taktieZ synonymne.

"9 VIECHMANN, I.: Grundlagen der Unterrichtsmethodik. ITn: ARNOLD, K.-H.,
SANDFUCHS, U., VIECHMANN (Hrsg.).: Handbuchunterricht. Bad Heilbrunn: J.
Klinkhardt, 2006, S. 216.
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a kooperativne vyuéovanie, projektové vyu&ovanie & tvoriva dramatiku.“'"

Ako znasho textu vychadza, nam toto Siroké chapanie nevyhovuje
a priklanname sa k uzSiemu ponatiu, a to predovietkym z dévodu, aby lepSie
a jasnejsie vynikli ostatné didaktické kategérie, t. j. ciele, koncepcie, principy
a zasady, organizacné formy, ucebny obsah a pod. Ucebnu/vyucovaciu
metédu vSak zasa nechapeme rigorézne ako uUzku, ale SirSie, priCom
pripustame v istych kontextoch aj Siroké uplatnenie (napr. metéda projektu,
tvorivej dramatiky, interpretacie textu, iked, prirodzene, vramci tychto
postupov a koncepcii ide o viaceré metody a stratégie). Ak M. Zelina''?
Jemne“ uvadza rozdiely medzi metdédou, technikou a stratégiou (metdéda ako
cesta, forma anavod, technika ako konkretizacia vSeobecnej metody
a stratégia ako filozofia metddy), tak my pouzivame tieto terminy ako
synonymné. Do stratégii zaraduju rézne aktivity a cvi¢enia aj autorky J.
Palenc¢arova a L. Liptakova.'™

Na pozadi ucebnej/vyuCovacej metddy byva casto podla naSich
skusenosti a poznatkov problém rozli$enia tloh a cviéeni.' Stretavame
sa s nim nielen v odbornej literature, ale ipri tvorbe novych ucebnic
slovenského jazyka a literatury. Obidva didaktické prostriedky, teda ulohy
i cviCenia, povazujeme za metddy. Rozdiel medzi nimi vidime najma v tom,
Ze pri ulohach nejde o zamerne opakovandu, inStrukciou riadenu Cinnost, pri
cviCeniach ide o opakovanu ¢&innost. V cvi€eni mame teda tiez ulohu, ale
tato Cinnost je opakovana. Preto napr. pri praci s vychodiskovym textom na
zacCiatku lekcie zvyCajne ziak rieSi ulohy poznavacieho, aktivizacného,
evokacného charakteru, pricom ulohy ako metdéda su typické pre moderné,
inovacné ¢&i tvorivé koncepcie vyucovanie (problémové, divergentné,
projektové, otvorené, tvorivé ulohy, tvorivé rieSenie problémov a pod.).
CviCenia byvaju zvacsa zaradené po expozicii nového uciva, teda na fixaciu
novych poznatkov a ziskavanie zru€nosti €i navykov. Prirodzene, Specificky
mézu byt uplathené ina zaliatku alebo pri evaluacii vychovno-
vzdelavacieho procesu, napr. pri aktivizacii poznatkov, kontrole
dosiahnutych zru€nosti a pod. Na ilustraciu tu uvedieme aspon jeden
priklad. V3estranny alebo komplexny jazykovy rozbor sa vztahuje iba na
jednu vetu &i na suvetie, pripadne kratky text a je Specifickou metdédou
jazykového, slohového a literarneho vyucovania, priCom ho nepovazujeme
za cviCenie, ale za ulohu, resp. subor réznych uloh. V tychto rozboroch su
rozne ulohy rbéznorodého charakteru. Ak by sa ta istda uloha viackrat
opakovala, tak by i$lo o cviéenie. Ziak by mal napr. hfadat alebo dopiiiat isty
jav (slovny druh, prizvuénu slabiku) vo viacerych vetach, verSoch atd.

" LIPTAKOVA, L.: K typologizdcii metéd vyucovania materinského jazyka. In:
Slovo o slove. Ed. L. Si¢akova, L. Liptakova. Presov: PdF PU, ro¢. 13, 2007, s. 220.
2 ZELINA, M.: Rozvijanie tvorivosti Ziakov v slovenskom jazyku. Banska Bystrica:
MC, 1999, s. 16.

'3 PALENCAROVA, I., LIPTAKOVA, L.: O dvoch komunikacnych zrucnostiach.
Bratislava: Zdruzenie Orava, 2004, s. 26 — 27.

4 Porov. o. i. vcit. §tadii, LIPTAKOVA, L.: K typologizdcii metdd vyucovania
materinského jazyka. In: Slovo o slove. Ed. L. Si¢akova, L. Liptakova. PreSov: PdF
PU, ro¢. 13, 2007, s. 216 — 228.

76



Ako tvrdi I. Turek,'™ v pedagogickej literatire sa pojem uloha
neprijima jednotne, pritom je uzZz tradiéne znama metdda rieSenia uloh.
Pedagogicky slovnik''® pri uCebnej ulohe uvadza kazdu pedagogicku
situaciu, ,ktera se vytvari proto, aby zajistila u zakd dosazeni urcitého
ucebniho cile.“ Preto sa s pojmom uloha synonymne pouzivaju vyrazy ako
otazka, zadanie, priklad, u¢ebny problém, slohova praca a pod. Je zrejmé,
ze vo vychovno-vzdelavacom procese existuje mnozstvo réznych uloh, napr.
ulohy na vedomosti, zru€nosti, poznavacie funkcie, uUrovne ucenia,
problémove, otvorené, divergentné ¢i zatvorené ulohy. Ako sme vySSie
uviedli, pri opakovani tej istej ulohy vjednom zadani hovorime
o cviceni. Podla nasho nazoru je dolezity charakter atyp uloh. Tejto
problematike sa oi. v ostatnom Case venovali u nas najma M. Zelina al.
Turek."” Okrem typu uloh je relevantna otazka ich narocnosti, zlozitosti,
Struktary, podnetnosti (kolativnosti) alebo komplexnosti. V u€ebniciach
a cviCebniciach MJL sa ulohy nachadzaju hlavne v regulatnom texte,
v Skolskom dialégu najmé v otdzkach a inStrukciach, vyzvach uditela. J.
Palencarova v zhode s nami povazuje kladenie otazok za primarnu metédu
rozvijania komunikaénych zrudnosti.''® Z nasho vykladu vychodi, Ze medzi
Specifické metoédy vo vyu€ovani MJL zarad’'ujeme aj metédu zadavania
uloh, kladenia otazok, rieSenia tloh a metédu cviceni.

Pri klasifikacii metdd vo vyu€ovani MJL su podla nas rozhodujuce
tieto zakladné kritéria:

- koncepcia ucebného predmetu a vyuCovania zalozena na

subore principov a zasad (hierarchicky usporiadanych);

- charakter Specifickej Ccinnosti ucitela a ziakov v ucebnom

predmete i v jeho zlozkach;

- didakticka funkcia a didakticky ciel;

- osobitosti vonkajSich a vnutornych podmienok vyuc€ovania.

Na baze uvedenych kritérii je uzito€né vo vyucovani MJL rozliSovat
tieto zakladné skupiny metdd:

1. vSeobecno-didaktické metédy vyucovania — informacno-receptivna,
reproduktivna metdda, problémovy vyklad, heuristicka a vyskumna
metoda;'®

2. metoédy v jazykovo-komunikaénom, slohovo-komunikacnom
vyucovani a v literarnej vychove;

3. metédy podla zdroja poznavania — slovné, demonstracné a praktické.

'S TUREK, I.: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: MC, 1997, s. 110.

16 pRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995, s. 240.

"7 Pozri napr. ZELINA, M.: Aktivizdcia a motivdcia Ziakov vo vyucovani.
Bratislava: KPU, 1989; Rozvijanie tvorivosti Ziakov v slovenskom jazyku. Banska
Bystrica: MC, 1999; TUREK, 1.: Zvysovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava:
MC, 1997.

"8 Pporov. PALENCAROVA, J., LIPTAKOVA, L.: Odvoch komunikacnych
zrucnostiach. Bratislava: Zdruzenie Orava, 2004, s. 82.

"9 podla TUREK, I.: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: MC, 1997,
s. 94 — 134.
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4. metédy podlfa etap (faz) vychovno-vzdelavacieho procesu -
evokacné, expozicné a aplikacné, resp. motivacné, expozi¢né, fixaéné
a evalvacnég;

5. metody z hladiska uplatihovanie poznavacich procesov, logického
postupu a Urovni osvojovania uciva — najma analyzy a syntézy,
porovnavania, induktivne a deduktivhe metddy, ziskavania vedomosti,
zrucnosti, postojov, navykov, hodndt, schopnosti a kompetencii;

6. metody z hladiska participacie ziakov a interakcie medzi Gc¢astnikmi
vyucovania — participatné a neparticipacné, interakéné a so6lové, metody
dvojpolovej, trojpdlovej a dtvorpolovej interakcie;'?°

7. kombinované metédy (kombinacie viacerych hladisk a kritérii) —
jazykovo-komunikacné, jazykovo-literarne, motivacno-expozi¢né,
problémovo-vyskumné, synteticko-analytické a pod.

Prirodzene, mohli by sme hovorit o dalSich skupinach metéd. Na
tomto mieste vSak ich spominat uz nebudeme. V zavere uvedieme aspon
tie, ktoré sa nam vo vyu€ovani MJL ukazuju ako najCastejSie pouzivané.
Taktiez v prehlfade eSte upozornime na metdédy v jednotlivych zloZkach
ucebného predmetu MJL.

Podla nasich skusenosti vo vyu€ovani MJL sa tradine vo vySsej
miere ¢&i frekvencii uplatiuju najméd tieto metddy: rozhovor, ¢itanie,
demonstrovania a pozorovania, praca s knihou/textom, jazykovy
rozbor, cvicenie, metéda rieSenia uloh, analyza a interpretacia textu,
vyklad (vysvetlovanie, opis) ucitela, kladenie otazok, didakticka hra
(novSie do didaktickych hier zaradovana aj metdéda brainstormingu Ci
questionstorming, situacna, inscenac¢na metdda a i.). Ak by sme do popredia
kladli Specifikd ucebnej problematiky (cielovd zameranost a obsah)
v jednotlivych zlozkach u€ebného predmetu, tak v jazykovo-komunikacnej
moézeme rozlisit’ tieto hlavné skupiny metéd:

- metédy utvarania jazykovej kompetencie ziaka (metédy
poznavania auvedomovania si podstaty afunkcie komunikacnych
prostriedkov, t. j. rozvijania jazykového vedomia, napr. rozhovor, jazykovy
rozbor; metédy fixacie a aplikacie osvojovanych jazykovych prostriedkov,
napr. jazykové cviCenia, metédy zamerané na jazykové prostriedky
jednotlivych jazykovych rovin, napr. metddy pravopisné, lexikalne, taktiez
metody kultivovania ustneho a pisomného prejavu (hlasové, artikulacné,
dialogizované citanie, porfélio a pod.).

V slohovo-komunikaénej vychove novsie didaktika MJ pozna
najma tieto zakladné skupiny metod:

- metédy ziskavania Stylistickych a komunikadnych poznatkov
(poznavacie metody), metddy nacviéné (slohovo-komunikaéné cvicenia) —
nizSieho a vy$Sieho typu (napr. odpisovanie, imitovanie, praca s otazkami,
pozorovanie textu s komentovanim, analyza textu so syntézou
a zovSeobecnovanim, Stylizacné cvienia), - textové cviCenia (korekturne
a konstrukéné, kompozi¢né, kompozi¢no-stylizatné, komunikacné hry

120 porov. LIPTAKOVA, L.: K typologizdcii metéd vyucovania materinského
Jjazyka. In: Slovo o slove. Ed. L. Sic¢akova, L. Liptakova. Presov: PdF PU, ro¢. 13,
2007, s. 220.
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s pravidlami, Ustne arecCnicke cviCenia, komplexné textové cviCenie
pisomné, komunikacné cviCenie Ustne (monologické a dialogické),
dramatizacia textu, tvoriva dramatika a pod.), napokon metédy upevnenia,
opakovania a kontroly (kontrolné slohové prace, projekty, portfélio a i.).121

Aj v literarnej vychove ma pri typologizacii metdd charakter €innosti
ucitefa a Ziakov osobitné postavenie Pri praci s literarnym textom sa uz
tradi¢ne vyuzivali metoddy 1. pripravy na recepciu literarneho diela, v ktorych
prevazuje didakticky aspekt motivacie, orientacie, aktualizacie ¢i evokacie 2.
metody expozicie alebo osvojovania si literarnovednych poznatkov 3.
metody analyzy, interpretacie arozvijania esteticko-vychovnych cinnosti
s literarnym textom. Procesualnu stranku literarnej komunikacie akceptuju tri
druhy metod:

- metddy prijmu (recepcie) literarneho textu, metédy vykladu
(analyzy, interpretacie, ohlasu, dramatizacie a pod.) literarneho textu
ametdédy hodnotenia literarneho textu (metédy evalvacie, kritiky,
posudzovania a pod.).

Najnovsie sa v literarnej vychove triedia metody najma
z hfadiska vonkajSich a vnatornych €innosti ucitel'a a ziakov pri praci
s literarnym textom. Podla tohto kritéria rozliSujeme desat zakladnych
metdd, resp. skupin metod:'#

- metdédu Citania, pocuvania, pisania, rozhovoru (hovorenia),
predvadzania (demonstrovania, dramatizacie...), pozorovania, prezivania,
objavovania, konkretizacie a metdédu hodnotenia. Ako vidiet, pozname
viaceré typy a druhy uvedenych metdd, napr. metdédy hodnotenia: obsahu,
postav, Stylu, umeleckej kvality diela, pravdivosti, rozhovorom, recenziou,
analyzou, kritikou, interpretaciou a pod.

Ku klasifikacii foriem vo vyuéovani MJL

Pod organiza¢nou formou vyuc€ovania rozumieme €asovu jednotku,
v ktorej sa prejavuje ,komplexni systémoveé pojeti fizeni a usporadani vyuky
v urgité vzdélavaci situaci.“'*® E. Petlak'** pri organizagnej forme vyu&ovania
zdéraznuje Casovu jednotku, v ramci ktorej sa uplatniuju a vyuzivaju viaceré
vychovno-vzdelavacie metddy a prostriedky, reSpektuju didaktické zasady
a v ktorej nastava interakcia medzi ucitelom a ziakom. Da sa povedat, ze
metddy, stratégie, zasady a principy sa vzt'ahuju skér k vnatornej stranke
vyucovania, organizacné formy zasa kjeho vonkajSej stranke, teda
k istym okolnostiam ako Casovému vymedzeniu, priestoru, usporiadaniu
vybavenia uéebne, umiestneniu Ziakov, rozdelenia roli medzi uclitefa
a ziakov, vyberu prostredia a pod. Podla tychto organizaénych stranok, resp.

21 podra CECHOVA, M.: Komunikacni a slohovd vychova. Praha: ISV, 1998,
s. 121 — 168.

122 podra OBERT, V.: Komunikativnost' v citatelskej recepcii a interpretdcii. Nitra:
UKF, 1998, s. 50 — 127.

122 PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995, s. 140.

" PETLAK, E.: Vseobecnd didaktika. Bratislava: Iris, 1997, s. 139.
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okolnosti potom vSeobecne rozliSujeme organizacné formy v triede,
laborat6riu, pocitaCovej ucebni, v kniznici alebo v prirodzenom prostredi
mimo S8kolu, dalej hromadné, frontalne, skupinové, kooperativne
a individualizované, riadené a otvorené (volné) formy vyucovania. Existuju
organizacné formy vyucovania v Skole alebo mimo Skolu, do tejto didaktickej
kategorie patri aj problematike vonkajSej a vnutornej diferenciacie Ziakov
(rébzne zoskupenia ziakov v Skole), douCovanie ziakov, ich domaca priprava
na vyucovanie, systém povinnych, povinne volitelnych alebo nepovinnych
uCebnych predmetov, rb6zne zaujmoveé utvary, kulturno-prilezitostné
podujatia, navsteva divadla, filmového predstavenia, vydavanie Skolského
Casopisu, organizovanie besedy s vyznamnou osobnostou, akadémie pre
verejnost atd. Ako vidiet, pozname Siroku paletu organizacnych foriem
vyucovania, pricom ich varieta je otvorena. V suvislosti s novymi
koncepciami vyuCovania sa uplatiiuju aj netradiéné organizacné formy.
Casto sa upUsta od tradiéného triedno-hodinového systému a viaceré $koly
smeruju aj k organiza¢no-procesualnej prestavbe (blokové vyucovanie,
timové vyucovanie, integrované tematické, projektové vyucovanie a pod.)
vychovy a vzdelavania.

VSeobecne plati, ze zakladnou organizaénou formou vyucovania
v Skole je vyu€ovacia hodina (zvy€ajne 45 minutova), pricom treba vidiet
rozdiel medzi vyuCovacou hodinou a vyuCovacou jednotkou. VyucCovacia
jednotka je taky Casovy usek, v ktorom oducime jednu tému. Pripustame, ze
vyucovacia jednotka sa kryje s vyuc€ovacou hodinou, t. j. danu tému oducime
na jednej vyuCovacej hodine. Sucasna didaktika pozna bohaty repertoar
rébznych typov vyuc€ovacich hodin, napr. otvorené, zatvorené, zakladny typ,
zvlastne (Specifické) typy, podla zloziek, tematickych oblasti ucebného
predmetu MJL (jazyka, literatary, pravopisu, reprodukéného, produkéného
slohu a pod.) alebo vyuc€ovacie hodiny vinych uéebnych predmetoch
(matematiky, telesnej vychovy...) atd. Cit. E. Petlak'®® pise o vyu&ovacich
hodinach ztychto hfadisk: 1. z hladiska metodického postupu (zakladna,
hodina filmovej projekcie, prace s knihou, exkurzia alebo vychadzka...) 2.
z hladiska funkcie v systéme vyufovania (Uvodna, expozi¢na, aplikacna,
zaverecna) 3. z hladiska obsahu vyu€ovania (hodiny podla predmetov). My
si vtejto cCasti vSimneme niektoré typy vyucovacich hodin ainych
organizaénych foriem podra jednotlivych zloZiek uéebného predmetu MJL."%

V jazykovej a komunikacnej vychove (zlozke ucebného
predmetu) prevazuju najma rézne typy vyucovacich hodin/jednotiek
v klasickej Skolskej ucebni, pricom aj v zakladnom type (obsahuje
zakladné fazy, etapy uc€ebnej Cinnosti Ziaka) dochadza k jej modifikacii so
zretefom na variabilnd vnatornu diferenciaciu a k zmenam vo vztahu ucitel —
ziak v procesualnej stranke vyucovacieho procesu (frontalno-hromadné

125 PETLAK, E.: Vieobecnd didaktika. Bratislava: Iris, 1997, s. 140.

126 %/ najom chépani pod vyu&ovacou hodinou rozumieme 45 minutovi asovi
jednotku v triedno-hodinovom systéme vychovno-vzdelavacieho procesu v ucebni
(triede) alebo v inom Skolskom ¢i mimoskolskom prostredi (v klasickej ucebni,
kniznici, v poéitacovej ucebni, na vychadzke). Vylet, exkurziu, navstevu muzea
a pod. pokladame za iné organiza¢né formy vyucovania.
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vyuCovanie, skupinova, samostatna, parova praca, motivacia, aktivizacia,
rieSenie problémovych Uloh apod.). Vmodernom ponati ide teda
o vyucovaciu hodinu so zmenenou Struktirou, ktora vychadza
z uplatfiovania novych principov a koncepcii vyu€ovania (kooperativneho,
integrovaného, projektového, konStruktivistického vyucovania, tvorivo-
humanistickej koncepcie). Tymto spésobom sa meni obraz a organizacna
Struktura vyucovacej hodiny. Trieda sa mdze napr. vnutorne diferencovat
na tri homogénne oddelenia podla zaujmu, tempa prace, dosahovanych
ucebnych vykonov (A, B, C), dalej na heterogénne pracovné skupiny, potom
na parovu a individualnu (samostatnu) c&innost, ato so zretelom na
primeranost a optimalnost zadavanych ¢&i vyberanych ucebnych dloh.
Prostredie v Skolskej triede sa meni modernym a variabilnym nabytkom, jeho
usporiadanim a s celkovym vybavenim. Pre jazykovu zlozku je vyhodné, ked
v triede je prirucna kniznica, resp. informacny kutik s kodifikacnymi
slovnikmi, priruckami, s pocitatom, tladiarfiou, xeroxom, kobercom,
stolikom, sedacou supravou (na rozhovor, konverzaciu, simulovanie
prirodzenych situacii a pod.). Prirodzene, vyu€ovacia hodina meni svoju
Strukturu, ak ucitel ma k dispozicii okrem katedry aj ovladaci pult (stolik) na
vizualnu alebo audiovizualnu projekciu, PC s dataprojektorom, platnom
a vacsim monitorom, modernu tabulu na pisanie, magneticku ¢i interakénu
tabulu, taktiez dostato¢né vybavenie ucebnymi pomébckami (aplikaciami,
obrazmi, nosiémi programov, nazorninami a pod.). Vyuc€ovacie hodiny jazyka
moézu byt aj Skolskej kniznici, v laboratoriu, v pocitacovej u€ebni, na ihrisku,
na Skolskom dvore, na vychadzke atd. Ako sme si uz uviedli, vyucovacie
hodiny jazyka su odliSné, ak preberame problematiku pravopisu, zvukovej
stranky, gramatiky alebo lexiky. Ziaci mézu isté jazykové javy (prostriedky)
zamerne pozorovat, sledovat, hodnotit priamo v Zivotnej praxi a potom vo
vyucovani o ziskanych vysledkoch referovat. Iné vyuCovacie hodiny su
napr. pri jazykovej korekture Skolského <&asopisu, nastennych novin,
priprave relacie v Skolskom rozhlase, iné zasa pri uplatneni réznych hier
S jazykom (hadankach, krizovkach, rébusoch, preSmyckach...)
a didaktickych hrach (rolové hry, hry s pravidlami, dramatizacie, situacné,
imitacné hry a pod.) s pouzitim danych jazykovych prostriedkov.

Siroké aotvorené moznosti na uplatnenie réznych
organizacnych foriem vyucovania ponuka komunikacna a slohova
vychova. M. Cechova'”’ okrem pravidelnych Gvodnych hodin a hodin
Ciastkovych slohovych cvi¢eni, venovanych priprave slohovych prac
i vlastnému samostatnému tvoreniu, hodin oprav, zmieSanych hodin,
spomina dalSie organizacné formy slohovej a komunikaénej vychovy. Z nich
uvedieme aspon tieto:

- hodiny organizované ako diskusie, schédze so zapisnicou, hodiny
vo forme besedy s uvodnym referatom (sprevadzané napr. hudobnymi
ukazkami alebo obrazmi, filmom), dalej vo forme Skolskych oslav, priprava
vystupenia pre S8kolu arodiCovskl verejnost. Tieto programy mézu
obsahovat ukazky kvalitnych slohovych prac, ich pokusy basnicke,

127 CECHOVA, M.: Komunikacni a slohovd vychova. Praha: ISV, 1998,
s. 168 —173.
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prozaické (aj s pokusmi vytvarnymi, hudobnymi), ktoré vyberu, predstavia
a uvedu Ziaci. Podobne mézu byt zostavené irozhlasové relacie, triedny
a Skolsky casopis. Do slohovej a komunikacnej vychovy patria aj rézne
kvizy, sutaze (napr. Olympiada SJ, Starov Zvolen, Eurépa v $kole a i.),
divadelné vystupenia Ziakov alebo ziskanie videonahravok aich
prezentacie, hodnotenie v Skole, taktiez organizovanie seminarnych foriem
prace. Ako sme uz vySSie uviedli, u¢inné su formy individualnej alebo
timovej (kooperativnej, kolaborativnej, skupinovej) €innosti ziakov, taktiez
CiastoCne volné a tvorivé vyuzivanie formy domacej pripravy ziakov na
vyucovanie. Nové organizacné formy v komunikacnej vychove ponukaju
najmd moderné informacné technolégie a média (PC, dataprojektor,
interak¢éna tabula, interakény ovladaci pult, televizia ai.), vhodné su rézne
malé formy vedecko-vyskumnej prace a praca ziakov vteréne, t. .
v situaciach Zivotnej praxe. Ziaci mézu napr. pracovat vredlnej &i vo
virtualnej kniznici, rieSit komunikaéné ulohy pri navsteve vystavy, na
kultdrnom podujati, v muzeu alebo v beznych komunikacnych situaciach.
Prichodi nam este aspon pripomenut, Ze iné su vyuCovacie hodiny slohu
a komunikacie so zatvorenou alebo otvorenou Strukturou, hodiny pisania
kontrolnych, cviénych prac, reprodukéného a produkéného slohu, iné pri
uplatfiovani modernych koncepcii vyucCovania (tvorivé rieSenie problémov,
projektov a pod.).

V organizaénych formach literarnej vychovy je rozhodujuce,
ako pristupuju ucitel' a ziaci k literarnemu textu, pricom s literarnou
vychovou sa uzko prestupuju aj iné druhy umenia prinajmensom
v parafrastickej podobe (vytvarné, hudobné, divadelné, rozhlasové,
filmové, televizne spracovanie literarneho diela). V literarnej vychove
nam ide nielen o vyspelého a kulturneho, kritického Citatela, ale aj o
kultirneho rozhlasového posluchaca, divadelného, filmového &i televizneho
divaka. Uvedeny fakt napoveda, Ze literarna vychova taktiez ponuka Siroké
moznosti vyuzitia réznych organizaénych foriem vyu€ovania. Na tomto
mieste spomenieme aspon niektoré, ktoré su Specifické pre Skolsku literarnu
vychovu.

Specifické su vyudovacie hodiny literatary, v ktorych ide
o prezentaciu arecepciu literarneho textu/diela (Citanim, pocudvanim,
inscenovanim, sledovanim programu, relacie) v Skolskej triede alebo
v kniznici, v informaénom centre Skoly. Podla J. Juréu'? Lprilezitostna
vychova literatrou a umenim sa da roz€lenit na vychovu realizovanu
v Skole a mimo Skolu, na vychovu pasivnu a aktivnhu, vychovu realizovanu
slovom, literatirou a vychovu uskuto¢fiovanu prostrednictvom organizacii,
institacii, pamatnych izieb, muzei, vystav, galérii, navstevou filmov,
divadelnych predstaveni atd.“ Ako dalej uvadza, patri tu aj praca
s literarnymi  Casopismi, pocuvanie rozhlasu, pozeranie televizie
(individualne doma alebo kolektivne), vyuzivanie ilustracii literarnych diel,
beseda a diskusia o filme, divadelnom predstaveni, so spisovatelom,
hodnotenie a kritika programov, taktiez praca v malych divadelnych formach,

128 JURCO, J., OBERT, V.. Didaktika literatiry. Bratislava: SPN, 1984,
s. 139 — 140.
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hodiny tvorivej dramatiky, praca v divadelnom kruzku apod. Iné su
vyuCovacie hodiny prace s knihami vyberového alebo spontanneho,
individualneho Ccitania Ziaka, prezentacie kniznych noviniek, predstavenia
suvislych diel (knih) alebo portrétov spisovatelov. Didaktika literatary sa uz
davnejSie zaobera problematikou organizacnych foriem mimotriednej
a mimoskolskej literarnej vychovy a literarneho vzdelavania.'® Mame na
mysli najmé tieto formy: divadlo, film, masmédia, literarne a kulturne
Casopisy, kniznice, regionalnu literataru, literarne muzea, exkurzie, literarne
vystavy, Citatel[ské besedy, recitatné alebo Citatelské sutaze, tvorbu
a realizaciu kulturno-spolo¢enskych programov, kvizy, navstevu umeleckych
Skél, individualne, zaujmové citanie doma apod. S uvedenymi formami
a aktivitami suvisi, ako sme uviedli, vychova kulturneho a konstruktivne
kritického cCitatela, flmového, televizneho, divadelného divaka. rozhlasového
posluchaca, prispievatela do novin, ¢asopisov, kultivovaného recipienta
i tvorcu kulturneho Zivota.

Resumé

+ Metddy a organizacné formy su délezitymi didaktickymi kategoriami
vnutornej a vonkaj$ej organizacie vychovno-vzdelavacieho procesu
v MJL.

+ Metdédu chapeme ako zamernu cinnost uditela a ziaka na
dosiahnutie didaktického ciela.

+ Pod organizacénou formou vyucovania rozumieme zamerné
usporiadanie okolnosti vychovno-vzdelavacieho procesu (Casové,
priestorové, rozdelenie roli ucitela a zZiakov, vybavenie ucebne,
prostredie a pod.).

+ Pri klasifikacii metéd vo vyu€ovani MJL zohladfiujeme najma tieto
kritéria: konkretizacia vs$eobecno-didaktickych metéd, S$pecifika
zloZiek ucebného predmetu a ucebného obsahu, didaktickych
funkcii a cielov, principov azasad, etap ucebného procesu,
poznavacich procesov a funkcii, zdroja poznatkov, urovni osvojenia
uciva, participacie ziakov a zastupenia interakcie medzi uc¢astnikmi
vyuc€ovania, resp. kombinacia viacerych hladisk.

4+ Pri klasifikacii organiza¢nych foriem vyu€ovania MJL zohladnujeme
najma tieto kritéria: Casové a priestorové hladisko, diferenciacia
a zoskupenie ziakov, S$pecifika jednotlivych zloziek ucebného
predmetu a tematickych okruhov uciva, vyuzivanie médii, Skolské
a mimoskolské organizacné formy vzdelavania, individualna
a zaujmova cinnost Zziaka v Skole, mimo Skoly av domacom
prostredi.

= Problematika klasifikacie metdd a foriem vyuCovania MJL ma
charakter otvorenosti, pricom priamo suvisi so $pecifikami ¢innosti
uCitefa aziakov v kontexte prijatej koncepcie vychovno-
vzdelavacieho procesu v u¢ebnom predmete.

129 porov. JURCO, J., OBERT, V., ibid., 1984, 5. kap., s. 180 — 212.
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Zakladné pojmy a problémy
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metdda, organizacna forma vyuCovania, klasifikacia, kritérium,
vyucovacia, uCebna metdda, ucebno-poznavacia c¢innost ziaka,
vychovno-vzdelavaci proces, interakcia, participacia, diferenciacia,
didakticky ciel, didakticka funkcia, poznavaci proces, poznavacie
funkcie, vedomosti, zru€nosti, postoje, navyky, kompetencie, Skolské
a mimoskolské vzdelavanie,

uloha, rieSenie uloh, jazykovy rozbor, poznavacie, aplikacné ulohy,
jazykové, textoveé, komunikacné cviCenie, praca s knihou, textom,
informacno-receptivna, reproduktivna metoda, jazykové
a komunikacéné kompetencie, vyucCovacia hodina, vyucovacia
jednotka, kultarny, kriticky Ccitatel, posluchac, divak, Stylizacné
cvicenie, tvoriva dramatika.

Namety a otazky

84

1.

Hospitujete na niekolkych hodinach vyuovania MJL stym, zZe
budete sledovat pouzivanie vyuCovacich/u¢ebnych metdd. Svoje
zistenia konfrontujte s literaturou a napiste o tom odborny ¢lanok.
Hospitujete na niektorych hodinach vyucovania v inych ucebnych
predmetoch (vyberte si podla zaujmu) s tym, Ze budete sledovat
pouzivanie vyu€ovacich/u¢ebnych metdd. Svoje zistenia porovnajte
s vysledkami vbode ad 1 (v MJL) a diskutujte na workshope
o Specifikach metdéd z hladiska ucebného predmetu, resp. jeho
zloZiek.

Urobte anketu medzi uditelmi MJL o prekazkach pri uplatneni
novych, uc¢innych a modernych metéd aj organizacnych foriem
vyucovania v u¢ebnom predmete. Na pozadi odbornej literatury si
pripravte o probléme referat a predneste ho na odbornom podujati.
Vyberte si tému z u€iva MJL a uvazujte o vhodnej organizacnej
forme, vramci ktorej uplatnite niektoré nové metdody vyucovania.
Svoj navrh prezentujte na stretnuti ucitelov MJL v konkrétnej Skole.
O tejto skusenosti referujte na odbornom seminari.

Prestudujte si v odbornej literature pojem ulohy ako u¢ebnej metody.
Potom sa zamerajte na tvorivé Ulohy a cvi¢enia v MJL. Pripravte si
o tomto probléme diskusny prispevok a predneste ho pred odbornou
verejnostou.

Uvazujte, ako suvisia organizacné formy vyucovania v jazykovo-
komunikacnej a literarnej vychove. Svoje zistenia a zavery spracujte
do podoby referatu, ktory predneste na vybranom odbornom
poduijati.



9. Zakladné modality komunikacie vo vyuc¢ovani MJL

Skolskti komunikaciu povaZujeme za osobitny druh socialnej
komunikacie, ktora sa vyznaduje Specifickym zamerom a vnutornym
prepojenim s interakciou ucitela a ziakov. Prostrednictvom komunikacie sa
tieto bytosti vzajomne ovplyviuju v kontexte Skolského prostredia. V nasom
texte sme uz vysSSie priblizili niektoré zakladné druhy a formy komunikacie
vo vyu€ovani MJL: verbalnu a neverbalnu, Ustnu, pisomnu a medialnu
komunikaciu. Ako vidiet, v nich sme uplatnili najma kritérium koédu, resp.
hfadisko vyrazovych prostriedkov znakovej sustavy aich nosiCov. V tejto
kapitole si vSimneme vybraté modality (vlastnosti, kvality, sp&soby)
komunikacie, ktoré sa €astejSie uplatiuju vo vyu€ovani MJL.

Pozname viaceré modality medzifudskej komunikacie. Z vlastnej
skusenosti ina pozadi odbornej literatiry médzeme potvrdit, Ze na3a
komunikacia je napr. efektivna, ucinna, optimalna, vecna, expresivna,
emocionalna, pozitivha, negativna, poruchova, zdrava &i nezdrava, taktiez
neuroticka, konfliktha alebo harmonicka, pomahajuca, terapeuticka,
asertivna, spravna, esteticka, vulgarna, destrukéna, pasivna, narcisticka,
apaticka, realna, virtualna atd.. Aj v Skole ina je komunikacia oficialna alebo
neoficialna (sukromna, neverejna), priama alebo nepriama, monologicka
verzus dialogicka, konverzacna komunikacia. Ako vidiet, stretavame sa
s rbznymi modalitami pedagogicko-didaktickej komunikacie. Podla nasho
nazoru je relevantné zaoberat sa s nimi aj vo vyu¢ovani MJL. V tejto kapitole
sa pozrieme asponi na niektoré znich v dichotomickom, resp.
trichotomickom usporiadani.

Vecna verzus emocionalna a esteticka komunikacia

Napli u€ebného predmetu MJL sa v podstate rozklada na oblast
jazykovo-komunikaénu a literarno-esteticku. Prakticky to v znacnej miere
znamena, ze sa pohybujeme na urovni vecnej (komunikacnej) a afektivnej,
expresivnej a estetickej komunikacie. Z hladiska prepojenia komunikacie
s fudskou psychikou a jeho spravanim je to prirodzené, lebo dorozumievanie
sa vztahuje nielen na senzomotoricku stranku a kognitivhu sféru ZzZivota
Cloveka, ale aj na jeho city, volu, hodnoty, postoje, etiku, estetiku a pod., t. j.
taktiez na nonkognitivhu sféru. Uvedené procesy avztahy treba
prinajmensom vidiet na podlozi kooperacie a interakcie oboch mozgovych
hemisfér (lavej a pravej). Preto je zmysluplné, aby sme vo vyucovani MJL
uvazovali a cieflavedome uplatiiovali vecnu aj emocionalnu a esteticku
komunikaciu. P. Gavora' rozdeluje informacie v pedagogickom procese
do troch kategdrii podla toho, na ktoru stranku osobnosti Ziaka maju
previadajuci vplyv: kognitivnu, afektivnu a regulativnu.™’

130 GAVORA, P. akol.: Pedagogickd komunikdcia v zdkladnej Skole. Bratislava:
Veda, 1988, s. 26.

3! Tento pohlad sa napadne priblizuje chapaniu ,,vyznamovosti® v komunikacii vo
vztahu k psychike &loveka, ako novsie prinaga publikacia JANOUSEK, I.: Verbdlni
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Sucasna Stylistika slovenského jazyka na pozadi piatich zakladnych
Stylotvornych cinitelov (expedient, funkcia, prostredie, forma a adresat)
rozliSuje ,Sest opozitnych dvojic, z ktorych jeden ¢&len charakterizuje isty
funk&ny Styl ako modelovu Struktiru povrchovej organizacie textu."*? Jedna
z tychto opozitnych dvojic sa vztahuje na komunikativhu verzus esteticku
funkciu. Vzhladom na to, Ze hranica medzi expresivnostou
a emocionalnostou je v re€ovej Cinnosti Casto splyvava (expresivnost je
pojem SirSieho rozsahu ako emocionalnost), v naSom vyklade sa zameriame
iba na emocionalnost ako prejav citovo-vblovej oblasti, resp. afektivnej
zlozky ludského spravania. Okrem toho, emocionalny prejav spajame
s estetickym, lebo pri vnimani a poznavani estetickej skutoCnosti je zvyCajne
esteticka komunikacia v komplementarnom vztahu k emocionalnej
komunikacii.

Vecna komunikacia sa primarne uplatiuje v jazykovej a slohovo-
komunika&nej zloZzke vyudovania MJL. Ziaci tu poznavaju a osvojuju si
jazykovo-stylistické prostriedky materinského jazyka z hladiska ich
diferencovaného funkéného uplatnenia v rozlicnych komunikaénych
situaciach a sférach komunikacie. V tejto relacii ide o informacie a vyznamy
vecného charakteru, t. j. ovedomosti, zru€nosti a schopnosti v ramci
jazykového vedomia, jazykovych zruc€nosti, navykov a postojov, taktiez
jazykovej, slohovej a komunikacnej kompetencie v uzkom prepojeni na
parajazykové a mimojazykové vyrazové prostriedky. Jazyk, sloh
a komunikacia ako zlozky ucebného predmetu MJL maju teda v naplni
konkrétnu vecnu problematiku, z ktorej sa odvija aj vecna komunikacia
Specifickej pedagogicko-didaktickej povahy. Tato komunikacia ma oporu
najmé v zameroch a cieloch, taktiez v u¢ebnom obsahu a poziadavkach na
ziaka v ramci u¢ebného predmetu MJL. Sekundarne sa vecna komunikacia
nachadza aj v informacnej, resp. vecnej naplni komunikatov (textov), ktoré
uplatiujeme vo vyu€ovani MJL. Ako vieme, tieto texty su zo v3etkych oblasti
zivota a z rébznych komunikacnych situacii a Stylov. Totiz, ak plati, Ze kazda
komunikacia je dorozumievanie, prenasSanie vyznamov a ze v podstate
snemdézeme nekomunikovat®, tak stextom sa prinajmenSom viaze ista
komunikacia, jeho obsahovy, formalny a vztahovy aspekt. Komunikaciou sa
teda vzdy prenasa isty vyznam, obsah azmysel, slovom, jeho vecna
stranka a s fiou vilastne realizujeme vecnu komunikaciu.

Vo vyrazovych prostriedkoch a vdbec v komunikacii vSak c&asto
nevyjadrujeme iba vecnu stranku (vyznam, obsah, zmysel, zamer), zalozenu
na logickom, pojmovom alebo racionalnom zaklade, ale aj citovy,
emocionalno-expresivny rozmer. Jazykoveda, Stylistika alebo tedria textu
a komunikacie v tejto suvislosti poukazuju na problém inherentnej, implicitnej
alebo adherentnej a explicitnej expresivnosti, ked si vSimaju jej skryté,
neoddelitelné alebo nadobudnuté a vonkajSie vyrazové prostriedky.
V suvislosti s afektivhou sférou Zivota osobnosti sa novSie v odbornej

komunikace a lidska psychika. Praha: Grada, 2007. Pozri d’alej v nasom texte ad 12.
kap.
B2 FINDRA, J.: Stylistika slovenciny. Martin: Osveta, 2004, s. 162.
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literature hovori o emocionalnej inteligencii ¢loveka,'™ s ktorou sa organicky
viaZze emocionalna stranka komunikacie, resp. niekedy sa spomina
emocionalna komunikacia ako osobitny druh komunikacie. Je
prirodzené, Ze Clovek potrebuje prejavit a vyjadrit nielen svoje myslienky, ale
aj city, vélu a postoje, preto aj vo vyu€ovani hembdzeme obist problematiku
emocionalnej komunikacie. Podla P. Gavoru recovy prejav ucitela ,m0ze byt
chladny, vécny, nebo naopak mily, vstficny. Kazdy ztéchto zpUsobl
ovliviiuje zaka, zanechava v ném véak rtizné pocity.“"** Podra tohto autora
emocionalna stranka komunikacie vo vyuc€ovani je priznakova a ,navrstvuje
sa“ na vecny obsah komunikacie. Emocionalne pdsobenie je bud kladné
alebo zaporné, pricom vychadza z emocionalnych potrieb ziaka i ucitela. P.
Gavora v tejto suvislosti spomina najma intelektualne emocie, problematiku
empatie, akceptacie, empatického porozumenia alebo akceptujuceho
odmietnutia, zaujimavy je taktiez problém entuziazmu, aktivheho pocuvania
a humoru. Prichodi nam tu pripomenut, Ze s emocionalnou komunikaciou su
vo vyulovani aktualne arelevantné otazky kongruencie, interakcie,
participacie, kooperacie, zdvorilosti a pozitivneho pristupu. O tychto
aspektoch sa zmienime aj dalej v naSom texte. Na tomto mieste vSak eSte
predtym vyzdvihneme asporn dve myslienky.

Prva sa vztahuje na princip expresivity ako jedno zo zakladnych
pravidiel textovej vystavby, resp. vystavby komunikatu.'®® Tento princip
zahfha expresivny aj esteticky aspekt komunikacie. Podla D. Slancovej:
~Jazykom nevyjadrujeme len myslienky, vyjadrujeme nim i subjektivny,
citovo-volovy vztah ku skuto€nosti, vyjadrujeme nim svoje city, Zelania,
obavy, zazitky, resp. chceme takéto mentalne rozpolozenie vyvolat
u prijimatela jazykového prejavu. Vedla nocionalneho, vecného vyjadrenia
tak stoji emocionalno-expresivne vyjadrenie, ktoré mdézeme manifestovat
rozli¢nymi prostriedkami.’*® Vo vyuCovani MJL pritom nejde iba
o expresivne vyjadrovanie (city zo strany odosielatela), ale aj o impresivne,
resp. apelové, vyzvové podsobenie (usilie vplyvat na prijemcu). Ako
potvrdzuje J. Svobodova,'’ prave pre $kolsky dialég vo vyudovani MJ su
priznacné niektoré typické jazykové konstrukcie vyzvového a opytovacieho
charakteru.

Druhd mysSlienka sa vztahuje na prepojenie emocionalneho
a estetického poésobenia v literarnej vychove. Je zrejmé, Ze v literarnej
vychove mame do cCinenia s estetickou komunikaciou a ze s estetickym
zazitkom, citenim a vkusom sa viaZze aj emocionalno-expresivna stranka
umeleckého textu. Pri Citani avdbec pri vnimani, recepcii (poc€uvani,
sledovani), analyze, interpretacii apri réznych esteticko-vychovnych
¢innostiach zZiaka s umeleckym literarnym textom (dielom) ide o proces

'3 Porov. napr. GOLEMAN, D.: Emocni inteligence. Praha: Columbus, 1997.

134 GAVORA, P.: U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno: Paido, 2005, s. 95.

135 porov. SLANCOVA, D.: Praktickd Stylistika. PreSov: Slovacontact, 1994,
s. 95 —98.

B SLANCOVA, D., ibid., 1994, s. 95.

137 SVOBODOVA, I.: Jazykovd specifika Skolské komunikace a vyuka mateistiny.
Ostrava: OU, 2000, s. 45.
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literarnej, teda aj estetickej komunikacie. Da sa povedat, Ze na koncepcii
a tedrii literarnej komunikacie je zalozené moderné ponatie Skolskej literarnej
vychovy. Ako sme uz na inom mieste naSej prace spomenuli, s poznavanim
a estetickym osvojovanim si reality sa novSie v didaktickej literature
uvadzaju o. i. metédy objavovania, konkretizacie a prezivania, stratégie
zazitkového udenia a kultirneho &itania. Podla V. Oberta:"®® Estetické
prezivanie sa odliSuje od inych emocionalnych prezivani tym, ze je vzdy
spojené s vedomim neuchopitefnosti  (nevystihnutelnosti) predmetu
prezivania, pretoze tymto objektom nie je samotny predmet, ale umelecka
Struktura, ktoru nemozno porovnat' s ni¢im, ¢o by zodpovedalo objektivnemu
poznaniu. Esteticky objekt je vytvorom aktualizacie diela vo vedomi
prijemcu.“ Da sa povedat, zZe pri recepcii a interpretacii umeleckého diela je
poradie komunikacie obratené ako vinych textoch, lebo tu esteticke
prezivanie vlastne otvara cestu uvedomovaniu si hodnoty zobrazovanej
reality, teda smerom k intelektu. V estetickom prezivani sa takto prelinaju
urovne emocionalneho a racionalneho, preto v Skolskej interpretacii textu sa
reSpektuju obidva plany recepcie, ato zazitkovo-intuitivny a logicko-
intelektualny.”™® J. Kopal™® v tejto suvislosti uvazuje o troch zakladnych
urovniach C¢itania: 1. Uroven zazitkového citania 2. uroveri analytického
Citania 3. uroven interpretatného citania. Prichodi nam zdéraznit, ze pri
estetickej komunikacii nam do popredia vystupuje esteticka informacia, resp.
esteticky vyznam, ktory je zalozeny na otvorenych moznostiach recepcie
a interpretacie prijemcu, lebo ide o umelecky artefakt v ramci obrazno-
metaforického vyrazového systému (kontextu).

M. Germuskovu ,v ¢ase citového necasu a agresivizacie ludi pod
vplyvom masmédii, €oraz viac fascinuje najmd schopnost’ literarneho
umenia empatizovat’ c¢loveka uz od najutlejSieho veku.“™' Podra nej
u uCitela MJL sa vyZaduje zdvojena empatickost, ato jednak vo vztahu
k literarnemu textu, jednak vo vztahu k Ziakom ako Citatefom a interpretom.
S tymto nazorom mozno len suhlasit. Prichodi nam napokon k estetickej
stranke a komunikacii vo vyu€ovani MJL este pripojit mysSlienku, Ze esteticka
komunikacia ide skrz-naskrz celym vychovno-vzdelavacim procesom, a to
uz od vyslovnosti alebo pisomného prejavu (lubozvu€nost, rytmus, melddia
rodnej reci, Uprava pisomnej prace apod.) az po esteticky zazitok
a estetickd komunikaciu pri praci s umeleckym literarnym textom.

Ako vidime, vecna, emocionalna a esteticka komunikacia sa prelina
celym vychovno-vzdelavacim systémom u¢ebného predmetu MJL.

38 OBERT, V.: Komunikativnost v Citatelskej recepcii a interpretdcii. Nitra: UKF,
1998, s. 100.

' Porov., OBERT, V., ibid., s. 132 — 133.

M0 ROPAL, J.: Zanrové aspekty literatiry pre mlddes. Bratislava: ML, 1991, s. 18.
1“1 GERMUSKOVA, M.: K problematike skolskej literdrnej komunikdcie. In:
Slovensky jazyk a literatara v skole, 49, 2002/2003, ¢. 3 — 4, s. 90.
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Efektivna verzus neefektivha komunikacia

Pri efektivhej komunikacii mame na mysli jej ucinnost, kvalitu
a optimalizaciu. Da sa povedat, Ze v nej dosahujeme v optimalnej miere tie
ciele azamery, ktoré sme sa usilovali prostrednictvom komunikacie
dosiahnut. Podla P. Gavoru pedagogicka komunikacia ,v danej etape
vychovného pésobenia je tym efektivnejSia, ¢im viac prispela k rozvoju
kognitivnej, afektivnej a psychomotorickej stranky osobnosti Ziaka.“'*?
Niekedy sa pri efektivnej komunikacii uvadzaju iba Cisto ekonomické kritéria,
t. j. dosiahnut vysledok v o najkratSom c¢ase. My sa budeme pridfzat
pristupu, v ktorom su rozhodujuce kategérie pedagogicko-psychologického a
didaktického charakteru (ekonomické hladisko je pre nas druhoradé).

Pre nas komunikacia je v podstate vzajomné pésobenie ludi, pricom
vyuCovanie MJL ajinterakcia uCitela aziakov sa uskutoCiuje
prostrednictvom komunikacie. Prirodzene, tato komunikacia méze byt o. i.
efektivna alebo neefektivna. Pozrime sa na problém podrobnejSie.

Podla nasho nazoru komunikacia vo vyucéovani MJL bude
efektivna, ak budu napifiané prinajmensom tieto zakladné podmienky:

1. ak budu aktéri, t. j. ucitel a ziaci pouzivat spolo¢nu rec¢ v Sirokom
zmysle slova 2. ak budu ucitel a zZiaci uplathovat principy efektivnej
komunikacie a dodrziavat pravidla komunikacie v konkrétnej triede 3. ak
vyuCovanie MJL ucinne prispeje krozvoju osobnosti ziaka v oblasti
jazykovej, komunikacnej a literarnej kultury 4. ak budd ucinne vyuzivané
stimulatory a odstranované blokatory (prekazky) komunikacie.

Iste pozname pripady a komunikacné situacie, ked ucitel alebo Ziaci
pouzivaju sice ten isty koéd, resp. jednotny materinsky jazyk, ale nerozumeju
si. Pri¢ina je v tom, Ze nepouzivaju spoloény jazyk Pouzivatelia rovhnakého
materinského jazyka si totiz v komunikacii vad&Sinou neuvedomuju jazyk ako
systém pravidiel (slov, hlasok, gramatiky a pod.), lebo sa suUstreduju na iné
parametre: zamer, motivaciu, prenasanie vyznamu, zmyslu, informacie,
vyjadrenie vztahu, prezentaciu seba, dosiahnutie zmien v spravani sa
druhého a pod. Jazyk je teda v pozicii prostriedku (nastroja) na dosiahnutie
dorozumenia sa. Lenze spoloénym jazykom sa dorozumievame vtedy, ked
pouzivané pojmy maju pre nas vefmi blizky obsah a slova nam v ,mysli
konotuji obdobné subjektivni vyznamy.“'** Podra Z. Vybirala:"** ,Sougasti
spole€ného jazyka je spole€né sdileny kontext, slovni, kulturni a dnes &im
dal Castéji i masmedialni kontext, s nimz jsou obeznameni jak mluvci, tak
adresat.” Psychologia komunikacie v tejto suvislosti uvadza o. i. problém
denotacie  a konotacie, egocentrickej alebo sociocentrickej redi,
individualneho  Stylu, nepriameho (obrazného, humorného) alebo
manipulativnheho vyjadrovania, rozdiely v komunikacii muzZov a Zien,
dospelych a deti a pod. Ako vidiet, v komunikacii ucitefa a ziakov sa mdzu
vyskytovat' rézne ruptury v spoloCnej reci avintenciach dosahovania

142 GAVORA, P. akol.: Pedagogickd komunikdcia v zdkladnej Skole. Bratislava:
Veda, 1988, s. 37.

3 VYBIRAL, Z.: Psychologie komunikace. Praha: Portal, 2005, s. 108.

" VYBIRAL, Z., ibid., 2005, s. 109.
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efektivnosti je nevyhnutné, aby komunikujiuci vzajomne smerovali ku
kooperacii, kongruencii, synchronizacii, interakcii a pod. Toto zjednocovanie
alebo zblizovanie badame v triedach, ak ucitel MJL udi v tej istej triede viac
rokov. Vtedy Ziaci lepSie a efektivnejSie rozumeju verbalnym a neverbalnym
vyrazovym prostriedkom ucitela, poznaju aj jeho konotativne (subjektivne,
aktualne) vyznamy slov, prostriedky humoru atd. Vyznamny je tu aspekt
egocentrickej alebo sociocentrickej orientacie reci uditela. Pri prevazne
socioncetrickej orientacii mézeme hovorit o empatii, akceptacii re¢i ziaka,
chapani jeho mentalnych Struktar. V podstate sa uditel orientuje na zZiaka
a usiluje sa o jeho rozvoj aj prostrednictvom budovania spolo¢ného jazyka.

Na tomto mieste aspon v prehlade uvedieme niektoré zakladné
principy efektivneho verbalneho prejavu Cloveka. Vo vyuCovani MJL pdjde
o efektivnu komunikaciu vtedy, ak budu zamerne a kompetentne
uplatfiované tieto principy (pozri aj niz§ie v nasom texte, ad 3. kap. pri
verbalnej komunikacii, s. 27):'*® princip zrozumitelnosti, jasnosti,
jednoduchosti, zivosti, prirodzenosti, strucnosti, zdvorilosti, kooperacie,
irénie. Pri principe zrozumitelnosti znamena zbavit sa vSetkych nejasnosti,
vysledkom takého prehovoru (vykladu, vysvetlenia, zadania) ucitela bude
zrozumitelné prijatie Ziakmi. Zrozumitelnost potom nie je primarne iba
zéalezitostou formalnej vystavby textu (viet, slov, Stylu), ale najm& hodnotou
vnutorného myslienkového a citového postupu, teda suvisi s Cistou a jasnou
myslou, vystihnutim podstaty javu, teda, ako sme vyS$Sie spomenuli, suvisi
so spolo€nym jazykom.

Pre efektivhu komunikaciu ma klfdc¢ovy vyznam aj dodrziavanie
istych komunikaénych pravidiel v triede a osobitne v u€¢ebnom predmete
MJL. Z hladiska komunikacie ide o pravidla, ktoré sa maju dodrziavat
v komunikacnej d¢innosti ucitela a Ziakov vo vyufovani MJL. Podla P.
Gavoru'*® tieto pravidld vymedzuju, ktoré reCové cinnosti su Ziaduce,
primerané, resp. neziaduce a neprimerané. Ich dodrziavanie aktérmi
vyuCovania teda prispieva efektivnosti v komunikacii. Ako uvadza P.
Gavora™ mozno rozlidit vieobecné (bazové), kodifikované alebo
konvencné komunikacné pravidla, pricom treba zabezpecit, aby ucitel mal
v komunikacii dominantné postavenie, resp. aby sa stal ,moderatorom®,
ktory tuto konkrétnu komunikaciu vedie. Slovami cit. autora: ,Jestlize o tuto
pravomoc pedagog pfijde (jestlize ie submisivni, nezku$eny), komunikace
selhava, selhava také uceni zaka.“ 48 Prirodzene, ddlezité pritom je, akym
spbésobom su tieto pravidla uvedené do zivota triedy a ¢i maju direktivny
alebo demokraticky charakter. Demokratické komunikacné pravidla
reSpektuju Ziaka, jeho iniciativu, aktivitu a participaciu na komunikaénej
¢innosti v triede, zakladaju sa na baze doévery, interakcie a kooperacie. Ako
priblizuje P. Gavora™® ugitelia pri uvadzani pravidiel naj¢astejsie pouzivaju

45 podla ADAIR, J.: Efektivni komunikace. Praha: Alfa Publishing, 1997, volne
doplnené o Griceove pravidla zo systému konverzacnych maxim.

146 GAVORA, P.: Ucitel a Zaci v komunikaci. Brno: Paido, 2005, s. 33.

"7 GAVORA, P., ibid., 2005, s. 33 — 43.

'* GAVORA, P., ibid., 2005, s. 35.

'* GAVORA, P., ibid., 2005, s. 42.
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priamy prikaz, az potom nasleduje len niekedy vysvetlenie, prosba, vystraha,
zdbévodnenie, prianie, vyrok a otdzka. Ak su pravidla vyvesené v triede na
viditelnom mieste, v podstate su kodifikované. Vzhladom na Specifika
vyucovania MJL mozZno odporucat, aby sa ucitel so ziakmi demokratickym
spbdsobom dohodli, aké komunikacné pravidla budu dodrziavat v u¢ebnom
predmete, resp. aj v jeho jednotlivych zloZzkach.

Pre nas ucebny predmet ma strategicky vyznam fakt, Ze priamo
v jeho naplni (obsahu iv procese) je problematika komunikacie v Sirokom
zmysle slova, t. j. aj jej efektivhost vo vSetkych sférach osobného
i spoloCenského zivota, vo vecnej, emocionalno-expresivnej i estetickej
komunikacii. Vzhladom na to, ze o tejto problematike sa zmienujeme na
viacerych miestach nasej prace, nebudeme sa jej uz na tomto mieste
venovat. Zaverom si v§imneme aspor problém stimulatorov a blokatorov
komunikacie, ako ich priblizuje J. Svobodova v praci Jazykova specifika
Skolské komunikace a vyuka mater"s"tiny.150 Iniciatory a blokatory
komunikacie hodnoti z najsirSieho pragmatického hfadiska, potom zo
semioticko-interpretatného, komunikaéného, z jazykového a didakticko-
edukacného hladiska. Podla nej ide najma o tieto konkrétne zlozky
iniciatorov sSkolskej komunikacie vo vyuc¢ovani materinského jazyka:

- prirodzeny pristup ucitela k MJ a nevtieravo manifestované
presvedCenie ucitela, Zze ma ucit isvojim vlastnym komunikacnym
prikladom, pestrost jazykovych podnetov (vratane prvkov jazykovej
hravosti), primerané (vyvazené) vyuzitie hovorenych konstrukcii, udrziavanie
a posilfhovanie kontaktu medzi komunikantmi, demonstrovanie
a posilnovanie vedomia partnerského vztahu medzi komunikantmi pri
spolo¢nej Cinnosti, prostriedky umoznujuce iniciativu, samostatnost Ziaka,
podporujucich presved&enie ziaka o vlastnych schopnostiach, poskytovanie
primeraného priestoru pre iniciativu, reakcie ziakom, ich otazkam, podnetom
a uvazovaniu, pouzivanie konstrukcii s indikativom v 1. os. pl. nielen vo
vyzvach a pokynoch k praci, ale iv napomenutiach ucitela, primerané
vyuzitie kontextovych elips, taktiez rébznych parajazykovych
a mimojazykovych neverbalnych vyrazovych prostriedkov.

Z retardatorov, resp. blokatorov komunikacie vo vyucovani MJ
na tomto mieste vyberame subor tzv. vaznych alebo uplnych &i totalnych
prekazok. Podla J. Svobodovej tu patria:

- nepochopenie komunikac¢ného zameru ucitefla, nepochopenie
zmyslu informacie ucitela vychadzajuceho z momentalneho alebo celkového
nesuladu kédu medzi komunikantmi, precenenie nizkej vyjadrovacej
kompetencie Ziaka zo strany ucitela, zniZovanie Urovne sebavedomia Ziaka.

Blokatory alebo stimulatory komunikacie sa inak prejavujua
v literarnej vychove. Napr. ak ziak nezvladne techniku citania alebo
zakladnu gramotnost, tazko méze dospiet’ na uroven vyspelého, kulturneho
¢i diskurzného ¢Citatela. V literarnej vychove k stimulatorom mézu patrit' tieto
skutoCnosti: podnetnost domaceho prostredia, kultirne podnety v obci,
meste, estetické citenie, esteticky vkus Zziaka, ucitel MJL ako spisovatel,

150 SYVOBODOVA, I.: Jazykova specifika skolské komunikace a vyuka materStiny.
Ostrava: OU, 2000, s. 87 —92.
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prispievatel do novin, periodik, ponuka a vyber vhodnej literatary na
prezentaciu a pod.

Z hladiska efektivnosti alebo neefektivhosti komunikacie vo
vyuCovani MJL by sme mohli dalej spomenut aj niektoré problémy
vS8eobecného charakteru. Napr. prostredie, pocutefnost, vyraznost a dikcia
reCi uCitela a Ziakov, Citatelnost' pisma, nadmerny hluk, nevhodné ozvucenie
uCebne, technické poruchy (v didaktickej technike, médiach), nevhodna
psychohygiena, unava ziakov, neprijemna atmosféra a ruSiva klima v triede,
Skole, napatie vo vztahoch, podnetné socialne prostredie a pod., nehovoriac
uz o poruchach ucenia alebo o zdravotne postihnutych ziakov, ktori sa
nachadzaju ako integrovani v Standardnych Skolskych triedach (dyslexia,
dysortografia, dyslalia, poruchy zraku, sluchu, autizmus, poruchy socialneho
spravania a i.). Krajnym pripadom neefektivnej komunikacie je poruchova &i
prerusena komunikacia, napr. v pripade konfliktu, deStrukcie, agresivity, pri
preruSeni spojenia, zlyhani techniky, odstredivych tendenciach uditela
a ziakov, protikladnych hodnotovych orientaciach a pod.

Celkove sa da povedat, Zze efektivna komunikacia vo vyucovani MJL
vedie k optimalnemu dosahovaniu vychovno-vzdelavacich cielov a zamerov
v tomto u€ebnom predmete so zretelom na konkrétne realne podmienky
praxe, v ktorych sa uskutoCnuje. Efektivna komunikacia vo vyuc€ovani MJL
zasadnym spdsobom prispieva k rozvoju osobnosti ziaka najma v oblasti
jeho jazykovej a literarnej kompetencie, resp. kultary.

K d’alsim modalitam komunikacie vo vyuc¢ovani MJL

Vzhladom na priestor naSej prace dalej aspofi spomenieme iné
modality komunikacie vo vyu€ovani MJL, ktoré su podla nazoru relevantné
z hladiska ucebného obsahu ivrelaciach pripravy buducich ucitelov
v oblasti jazykového a literarneho vzdelavania Ziakov. UZ pri emocionalnej a
efektivnej komunikacii sme naznadili ich krajné pdly, to znamena, mali sme
na mysli najmé pozitivhu a negativnu komunikaciu, efektivhu a neefektivnu
alebo poruchovu komunikaciu, pri estetickej komunikacii jej druhy pdl
mobézeme vidiet v oblasti vecnej (kognitivnej, racionalnej) komunikacie.
Pozitivha a negativha komunikacia velmi uUzko suvisi so zdravou,
pomahajucom komunikaciou, teda potom existuje aj nezdrava, destrukéna
alebo nepomahajuca komunikacia. Na pozadi modernych médii
a umeleckého €i vobec ucebnicového textu zasa mbézeme rozlisit nepriamu
a priamu komunikaciu, taktiez virtualnu a realnu komunikaciu. V suvislosti
s vyuCovanim MJL sa stretavame s oficialnou, polooficialnou i neoficialnou
(skrytou, stikromnou, neverejnou) komunikaciou.'®" Prirodzene, moze ist aj
o dalSie modality komunikacie vo vyu€ovani MJL.

Pozitivna komunikacia vo vyu¢ovani MJL sa vztahuje na kladné,
pozitivne alebo harmonické, prijemné, prikladné pdésobenie. Pozitivna
komunikacia je jednak nasledovania hodna ako vzor (imitacné, situacné,
observacné ucenie), jednak sa orientuje na pozitivhe hodnoty a ¢nosti ako
laska, nadej, empatia, ludskost, spravodlivost, pravdivost ai. Pozitivhu

51 porov. SVOBODOVA, J., ibid., 2000, s. 54.
92



komunikaciu moézZeme nazvat aj zdravou, resp. zdraviu prospesSnou
komunikaciou, hoci nie kazda ,pozitivna“ komunikacia je aj eticka, pravdiva
alebo zdrava. Podla Z. Vybirala'? v masmedialnej komunikacii sa moézeme
stretnGt s rédznymi manévrami, stratégiami a taktikami, ktoré v hibkovej
Strukture nie su pozitivne. Napr. vacSina profesionalnych politikov sa vie
branit v televiznych spravodajskych ¢&i publicistickych relaciach, ked
pochvalou alebo pozitivnym komentarom zoberie protivnikovi chut dalej
utocit, vSeobecné a zdvorilostné odpovede su Casto v podstate uhybacimi
manévrami, pripravou na utok, odzbrojuje humor a pod. Podobne aj vo
vyucCovani pozitivne a podnetne pobsobi laskavy usmev, priatelské gesto,
chapavé a uznanlivé slovo, Uprimna a pomahajiuca pochvala, radost
z uspechu, empatia ziakov a pod. Podla nasho nazoru v tejto suvislosti treba
vo vyuc€ovani MJL vyuzit vysledky badania v pozitivhej psycholégii a kladné,
etické hodnoty, ktoré su zobrazené v hodnotnej umeleckej (fikEnej) realite,
ako su laska, odvaha, hrdinstvo, fudsky um, obetavost, ochota poméct
a pod. V novsej publikacii pozitivnej psycholc')gie153 sa priblizuju ¢nosti ako
nadej, radost a odpustenie, pricom autor symbolicky ponuka dvanast
konkrétnych pohfadov do tejto problematiky (empatia a altruizmus, laska,
priatelstvo, mudrost, vdacnost ai.). Ako vidiet uvedené otazky priamo
suvisia s uplatnenim a rozvijanim pozitivhej komunikacie vo vyu€ovani MJL.

Na pozadi pozitivhej komunikacie sa vSak mézeme stretnut aj
s negativhou komunikaciou. V tomto pripade sa obsah (vyznam, zmysel,
zamer), vyraz (expresia), vztah, sebaprezentacia iapel (impresia)
v komunikaciu pohybuju v negativhom alebo v zapornom kontinuu. Prakticky
to znamena, Ze v komunikacii sme chladni, necitlivi, vulgarni, agresivni,
destrukeni, pesimisticki a pod., pricom takyto reCovy prejav ma aj neblahé
ucinky na nasu psychiku a naSe celkové zdravie, ale i na zdravie a psychiku
inych. Preto negativha komunikacia zvy€ajne vytvara aj dusnu a neprijemnu
atmosféru iklimu vo vyu€ovani, nepriaznivo pdsobi na zdravotny stav,
navodzuje napatie, strach, obavy, uzkost, vedie ku konfliktom, utokom,
priCom nerozvija osobnost Ziaka. Negativhu komunikaciu nechapeme iba
v zmysle prejavu negativnych emocii, teda ako protipdl pozitivnej
emocionalnej komunikacie, ale SirSie. Ako sme uz naznadili, nejde pri nej iba
o makroparagigmu negativne ladenych emocionalnych lexikalnych i
gramatickych Stylém alebo zvukovych prostriedkov (pejorativa, vulgarizmy,
dysfemizmy, zapor, rozkazovacie vety vzmysle zakazu, vystrahy,
kakofoniie, agresivnej intonacie a pod.), ale o celé spektrum vyrazovych
prostriedkov negativneho charakteru, resp. o negativnhu komunikaciu ako
modalitu alebo spésob komunikacie. Na tento problém sme uZ odbornu
verejnost upozornili na viacerych miestach, ktory podla nasho nazoru suvisi
s tradiciou negativhej vychovy aso zdéraznovanim negativhych
stranok zivota v ostatnom obdobi najmd v masmedialnej komunikacii

"2 VYBIRAL, Z.: Psychologie komunikace. Praha: Portal, 2005, s. 232.
133 KRIVOHLAVY, I.: Pozitivai psychologie. Praha: Portal, 2004.
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(nasilie, moc, tragédie, neétastie, konflikty, vojny, krizy ai.)."®* Sucasny
britsky sociolég a filozof polského pdévodu v tejto suvislosti, ako sam tvrdi,
.obsedantne” pouziva terminy ,negativha globalizacia® a ,pozitivha
globalizacia®“. Podla neho pri negativnej globalizacii ,zaZzivame globalizaciu
vSetkych tych sil, ktoré sa Specializuju na navftanie dier do hranic vSetkych
miestnych institucii — je to globalizacia kapitalu, financii, obchodu, informacii,
terorizmu, obchodu s drogami ¢i mafii. S touto negativnou globalizaciou vSak
nedokaze drzat krok pozitivha globalizacia, &ize globalizacia pravnych,
politickych a sudnych institucii, ktora by dokazala udrzat na uzde sily, ktoré
sa usadzuju v globalnom priestore.“'®

Prirodzene, v niektorych pripadoch a situaciach pripustame, ze aj
negativha komunikacia méze pozitivnhe a stimulacne pdsobit' &i posilfiovat
zdravie u niektorych jednotlivcov. Napr. aj ,vykriCanie“ alebo negativne
hodnotenie, kritika mobze niekedy niektorému Zziakovi pomdct. Okrem
spomenutych aspektov negativha komunikacia sa v Specifickej podobe
nachadza aj pri poznavani a osvojovani si umeleckej reality v literdrnom
texte. Ako vieme, i tato oblast Zivota patri do tematiky umeleckého
spracovania, pricom jej recepcia, analyza a interpretacia v Skolskom
vzdelavani sa méze realizovat prostrednictvom pozitivhej komunikacie. Iny
pripad negativnej komunikacie v Skolskej literarnej komunikacii sa vyskytuje
pri tzv. CcCitatel'skych maskach ziakov, pri ich simulovanej recepcii,
recepCnej diferenciacii alebo tiefiovej, protireCivej, odmietavej Ci
zdeformovanej recepcii literarneho diela. M. Germuskova v tejto suvislosti
uvadza aj stav recepcCnej schizofrénie, z ktorého mézu vychadzat rbézne
recepéné handicapy Ziaka.'® Je zrejmé, Ze aj tato problematika patri do
negativnej literarnej komunikacie, lebo Ziak sa v podstate pretvaruje, nema
dbéveru k ucitelovi a k Skolskému literarnemu vzdelavaniu, v spontannom
individualnom ¢itani a pri sledovani médii je inak orientovany, ako sa
oficialne sprava vo vyucCovani, €o neprospieva jeho psychohygiene
a zdraviu.

V suvislosti s pouzivanim technickych médii a textov vo vyucovani
MJL nam prichodi eSte aspofn vyzdvihnut problém priamej a nepriamej
komunikacie. Ako sme uz na inom mieste spomenuli (pri médiach
a medialnej vychove), priama komunikacia vo vyucovani je vtedy, ked
ucCitel aziaci komunikuju =ztvare do tvare (F2F), ked su teda
v bezprostrednom, priamom kontakte. V tomto pripade su uUcastnici
komunikacie pritomni na istom mieste (prostredie Skolskej uCebne, na
vychadzke ai.) a nastava okamzita spatna vazba. Priama komunikacia sa
v podstate uskutocnuje v hovorenej, ustnej podobe. Okrem ucitela MJL
mobze so ziakmi vo vyuCovani priamo hovorit’ aj spisovatel, basnik, pozvana

154 Pozri napr. nas prispevok LIGOS, M.: Ziak v prieniku materinského jazyka. In:
Jazyk a literatara v Skole. Zazitok a poznanie. Zbornik z medzinarodnej konferencie.
Ed. J. Kesselova. Presov: FHPV PU, 2008, s. 76 — 84.

15 BAUMANN, Z.: fst dopredu, brodit sa snehom. Vybraté a preloZené: Gazeta
Wyborcza. In: Sme Forum, r. 17, €. 25,31.1.2009, s. 27.

156 GERMUSKOVA, M.: Literdrny text v didaktickej komunikdcii (na 2. stupni
zdkladnej $koly). Presov: PAF UPJS, 1995, s. 17, 25 — 27.
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osobnost z verejného zivota, riaditel Skoly, triedny uditel, ucitel iného
ucebného predmetu, ziak z inej Skoly, pracovnik kniznice, muzea, okoloiduci
na vychadzke a i. (beseda, diskusia, rozhovor, interview a pod.). Ukazuje sa,
2e moznosti priamej komunikacie je dostatok, len ich treba ucinne
a optimalne vyuzivat. Prirodzene, najdélezitejSie miesto tu ma priamy
kontakt ucitela so Ziakmi v konkrétnych organizacnych formach vyuc€ovania.
Na margo priamej komunikacie sa nam otvara aj problém nenahraditelnosti
Cloveka, t. j. uCitela modernou technikou €i informacnymi technologiami.

O nepriamej medziludskej komunikacii hovorime vtedy, ak medzi
komunikujucimi je nejaky sprostredkujuci prostriedok (technika, médium,
nosi¢), ktory informaciu alebo vyznam prenasa. Nie je to teda komunikacia
z tvare do tvare, UcCastnici komunikacie nemusia byt pritomni, nenastava
okamzita spatna vazba. Da sa povedat, ze aj pisomny zaznam, napr. list,
text ucebnice ¢i literarne dielo je sekundarnou komunikaciou, lebo Citatel,
recipient nekomunikuje priamo s autorom, ale C&ita s istym odstupom casu
jeho text. Takto sa vo vyucovani MJL ¢&asto stretdvame s nepriamou
komunikaciou, ked ziak pracuje s ucebnicou, cvi¢ebnicou, so slovnikmi,
priruckami, Cc&itankou, literarnym textom, s knihami, cCasopismi, taktiez
s modernymi nosiémi, na ktorych su zaznamy textov alebo programov
(gramofénova platfia, magnetofénova paska, CD-ROM, videonahravka a i.).
Sprostredkovana komunikacia sa potom uskutoChuje najma v suvislosti
s pouzivanim modernych meédii a informaénych technoldgii, napr. rozhlas,
televizia, film, mobilna, internetova, masmedialna komunikacia, tlacoviny
atd. V ostatnom ¢&ase moderné média, ako rozhlas, televizia, internet,
ponukaju aj vzdelavacie programy, a tak doplfiuju riadne, resp. prezen¢né
vzdelavanie v Skolskych triedach, v ktorej sa realizuje priamy kontakt ucitela
a Studenta, t. j. v ktorej nastava priama komunikacia. V pripade distancnej
formy prostrednictvom modernych informaénych technolégii, teda spé6sobom
nepriamej komunikacie, hovorime o e-learningovych programoch a kurzoch.
S problematikou virtualnej reality a komunikadcie sa na tomto mieste
nebudeme zaoberat. Z hfadiska vyuCovania MJL je urcite zaujimavou
otazkou naznaleny problém oficialnej, polooficialnej a neoficialnej (verejnej
a neverejnej) komunikacie, ako o to pide J. Svobodova.”’” P. Gavora v tejto
suvislosti dokonca hovori o tzv. skrytom kurikule, ktoré sa uskutocnuje
Vv nepisanej a neverejnej podobe. Nazdavame sa, ze otazkam komunikacie
a vyucovaniu, socialnou Struktirou, etnografiou a kultirou v triede so
zretelom na vyucCovanie MJL bude treba v buducnosti venovat cielenu
pozornost.

Resumé

Vychovno-vzdelavaci proces sa uskuto€riuje komunikaciou.
Komunikaciu a vyu€ovanie povazujeme za vychodiskovy problém.
Treba rozliSovat rézne druhy a spdsoby (modality) komunikacie vo
vyucovani MJL.

Lol ol

157 SVOBODOVA, I.: Jazykova specifika skolské komunikace a vyuka materStiny.
Ostrava: OU, 2000.

95



"

"~

"~

"~

Zakladné druhy komunikacie vo vyu€ovani MJL su: verbalna,
neverbalna, Ustna, pisomna a medialna.

Zakladné modality komunikacie vo vyucovani MJL su: pozitivha
a negativna, zdrava a nezdrava, efektivha a neefektivha, vecna,
emocionalna a esteticka, realna a virtualna, priama a nepriama,
oficialna, polooficialna a neoficialna.

Pre pdsobenie na ziaka a jeho rozvoj osobnosti je dolezité vyuzivat
prednosti kladnych spésobov (modalit) komunikacie ako: pozitivna,
efektivna, zdrava, kultirna, pomahajuca (facilitacna), rozvijajuca,
terapeuticka, poradenska, umelecky vyspela a pod.

Pre ucinny rozvoj jazykovej a literarnej kultury Zziaka je dolezité
vyuzivat vysledky badania v pozitivnhej psycholdgii, entokultury
Skolskej triedy (hodnoty, vztahy, oficialna komunikacia, skryté
kurikulum, prekazky €i stimulatory komunikacie a i.)

V literarnej vychove je vyznamny aspekt empatie a uprimnej
recepcie s vylu€enim uplathovania tzv. recepnych masiek
a recepcnej schizofrénie Ziakov.

Zakladné pojmy a problémy

.,
L3

*,
o

komunikacia, druh komunikacie, spésob (modalita) komunikacie,
vychovno-vzdelavaci proces, interakcia ako komunikacia, ucebny
predmet MJL, uditel, ziak, ucebny obsah, vzdelavaci ciel, zlozky
ucebného predmetu, médium, text, u¢ebnica, moderné IT,

priama a nepriama komunikacia, pozitivha a negativha komunikacia,
vecna aemocionalna, esteticka, literarna komunikacie, zdrava,
pomahajuca a nezdrava, nepomahajuca komunikacia, realna
avirtudlna komunikacia, efektivna a neefektivnha komunikacia,
poruchova, destrukéna, agresivna, vulgarna, asertivna, harmonicka,
rozvijajuca komunikacia.

Namety a otazky
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1.

Pozorujte vyuCovanie MJL vistom c&asovom obdobi z hfadiska
vybranych druhov a modalit komunikacie. O vysledkoch napiste
spravu a referujte o svojich zisteniach na odbornom podujati.

Ako sa meni vyucCovanie MJL v suvislosti s pouzivanim réznych
médii a modernych informacénych technologii. NapiSte o probléme
esej aposlite ju na uverejnenie v odbornej tlagi, resp. v prilohe
vybraného dennika.

Uvazujte o problematike zdravej, pozitivhej a pomahajucej,
rozvijajucej komunikacie verzus nezdravej, negativnej
a nepomahajucej, nerozvijajucej komunikacie vo vyucovani MJL.
Prestudujte si k tomu dostupnu literatiru a na tomto zaklade napiste
prispevok na uverejnenie v odbornej tlaci, resp. na prezentaciu
v odbornej komunite.



Pripravte si interview s erudovanou osobnostou k problému
komunikacie vo vyucéovani MJL a CJ v 8kolskom vzdelavani.
Vysledky zverejnite na odbornom seminari.

UskutocCnite kvantitativny a kvalitativny prieskum medzi Ziakmi
o efektivhosti komunikacie vo vyucovani MJL. O ziskanych
vysledkoch referujte na odbornou podujati (workshop, metodicky
den ucitelov MJL), pripadne si pripravte o tom portfélio.

UvaZzujte o probléme realnej a virtualnej, vecnej, emocionalno-
expresivnej a estetickej komunikacie v suvislosti so Skolskou
literarnou vychovou, a to na pozadi literarnych textov a modernych
meédii. K prezentacii vysledkov pripravte odborné podujatie
a referujte o vasich zaveroch.
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10. Komplexnost’, integrita a intertextovost’ vo vyucovani
MJL

O principoch komplexnosti, integrity a intertextovosti sme sa uz
zmienili v 1. zvézku na8ej prace pri koncepcii uebného premetu.158
O principoch vyu€ovania MJL sme vSak taktiez pisali na viacerych miestach
v odbornej literature, pricom sme si osobithe vSimali najma princip
komplexnosti a integrity,"*® preto na tomto mieste vyzdvihneme niektoré ich
najdblezitejSie dimenzie a hlbSie sa pozrieme na problém intertextovosti.
Z praktického hladiska a pre lepSiu nazornost nasho vykladu si dalej
podrobnejsie vS§imneme komplexnost a integritu spolone, intertextovost
zasa osobitne.

Komplexnost’ a integrita vo vyuc¢ovani MJL

Komplexnost a integrita patria kjadru ¢&i podstate ucebného
predmetu MJL, ato &i uz pozerame na problém z pozicie projektu,
organizacie, realizacie vyuCovania alebo z hladiska rozvijania osobnosti
ziaka. Jazyk, re€ a komunikacia maju komplexnu povahu, komplexné su aj
bytosti ucitel a ziak, taktiez pedagogické javy, procesy a kategorie sa
vyznacuju charakterom komplexnosti. Podla ¢eského autora psycholégie J.
Janougka:"®® ,Geneze problému souvislosti verbalni komunikace s lidskou
psychikou tak naznacuje jeho komplexnost. Pfi komplexnim vykladu
vychazime z toho, Ze souvislost verbalni komunikace s lidskou psychikou je
zalozena na bazi vyznamu a ,vyznamovosti“. Z uvedenych zornych uhlov je
namieste hovorit o komplexnosti vo vyu¢ovani MJL. Ak pozerame na rec,
komunikaciu alebo na Ziaka z komplexného hfadiska, tak sa, prirodzene,
musime usilovat’ aj o integrované posobenie a rozvijanie Ziaka v intenciach
budovania integrovanej bytosti. Ako vidiet, komplexnost a integrovanost
vystupuju v jednote a reciprocite, vystupuju v komplementarnom vztahu.

J. Svobodova'" komplexnost vo vyugovani materinského jazyka vidi
najma v tychto rovinach:

- ako neoddelitelnost jazykového vyu€ovania s jazykovou vychovou,
ako integraéné skibenie zloZiek uéebného predmetu, predovsetkym jeho
gramaticko-pravopisnej, literarnej a slohovo-komunikacnej zlozky, takisto
prepojenie zloziek predmetu v ucebniciach, ale aj priamo vo vyucovani,
osobitne na tej istej, resp. v konkrétnej vyu€ovacej hodine.

58 LIGOS, M.: Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania 1. Uvod do didaktiky
materinského jazyka a literatury. Ruzomberok: FF KU, 2009, ad 4. kap.

159 7 viacerych prac uvedieme aspori tieto pramene: LIGOS, M.: Principy v tedrii
a praxi vyucovania slovenského jazyka. In: Slovo o slove. Ed. L. Sicakova, L.
Liptadkova. Presov: PdF PU, 2005, r. 11, s. 84 — 90; LIGOS, M.: Motivacné
a duchovné rozmery vyucovania. Ruzomberok: FF KU, 2003, 4. kap., s. 46 — 52.

10 JANOUSEK, I.: Verbdini komunikace a lidskd psychika. Praha: Grada, 2007,
s. 144.

161 SYOBODOVA, I.: Jazykovd specifika §kolské komunikace a vyuka mateistiny.
Ostrava: OU, 2000, s. 116.
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Jazykové a literarne vzdelavanie, jazykova a literarna vychova
vystupuju ako cielové kategérie ucebného predmetu MJL, pricom
komunikacia ma status kategérie vychodiska, prostriedku i ciela, ku ktorému
smeruje cely vychovno-vzdelavaci proces. Integrujucou zloZkou u€ebného
predmetu je pritom predovSetkym slohova a komunikacna vychova. Podla
nas ,pri uplatfiovani principu integrity principialne ide o otazku zapojenia sil,
moznosti i mocnosti osobnosti ziaka (i ucitefa) v suvislosti s realitou
vyudovania slovenského jazyka.“'®? Ako na inom mieste uvadzame, pre nas
.je rozhodujuci najma pohlad na celého, integrovaného ziaka (i ucitela)
v sUvislosti s poznavanim, osvojovanim a pouzivanim jazyka
(performanciou) v realnych a épecificka’/ch (diferencovanych)
podmienkach vychovno-vzdelavacej praxe.“'®” Komplexnost a integritu
vyucovania MJL vidime dalej predovSetkym v tychto relaciach:

- v komplexnom charaktere bytosti (ulitefa a Ziaka), komunikacie
(verbalnej a neverbalnej) aich vztahov vo vyu€ovani MJL, ktoré smeruju
k integrovanej a kulturne kompetentnej osobnosti Ziaka;

- v komplexnom charaktere celého ucebného predmetu, ktory ma
tieto zakladné zlozky vramci primarneho a sekundarneho vzdelavania:
Citanie, pisanie, materinsky jazyk, slohova a komunikac¢na vychova, literarna
vychova, rétorika a medialna vychova, ato v8etko vramci vzdelavacej
oblasti jazyk a komunikacia;

- jazykova, komunikac¢na a literarna vychova sa vztahuje na vSetky
sféry osobnosti Ziaka (od senzomotorickej aZ po etické, estetické, hibkové
a spiritualne, transcedentné ) a vSetky tematické oblasti zivota (verejného,
sukromného, bezného, pracovného, masmedialneho, odborného,
umeleckého a pod.);

- materinsky jazyk a literatira predstavuju zaklad pre vzdelavanie vo
vSetkych ostatnych ucebnych predmetoch, taktieZ pre profesijnu orientaciu
a plnohodnotné uplatnenie sa &loveka v Zivote;

- materinsky jazyk a literatura ako ucebny predmet sa vztahuje
nielen na vyrazovu (jazykovu, esteticku) stranku komunikacie, ale aj na
referennu  (obsahovu), ilokuénu (motivacnu, postojovu, apelovu)
a perlokuénu (vyslednu) Strukturu v otvorenych moznostiach rozliénych
komunika&nych situacii a udalosti;

- vo vyuCovani MJL nam ide nielen o rozvijanie jazykového,
komunikacného a literarneho vedomia (vedomosti, poucenie), ale aj
o ziskavanie zruc€nosti, navykov, vlastnosti, postojov, schopnosti
a kompetencii ziaka v oblasti jeho verbalneho a vdbec, komunikacného
a kulturneho vystupovania v osobnom a spoloenskom Zivote;

- vyznamovost verbalnej komunikacie (aj literarno-estetickej) sa
prejavuje v troch zakladnych funkciach psychiky osobnosti zZiaka i ucitela (v

12 LIGOS, M.: Princip integrity ako cesta spdjania a otvdrania moznosti. In:
Motiva¢né a duchovné rozmery vyucovania slovenského jazyka. Ruzomberok, FF
KU, 2003, s. 49.

' LIGOS, M., ibid., 2003, s. 50.
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poznavani, prezivani a v re%ulécii ¢innosti a spravania) v prepojeni na socio-
kulturny kontext prostredia; 4

- vo vyucovani MJL je rozhodujuce (klu€ové) komplexné prepojenie
(integrita) jazyka, reci, komunikacie (textu, diskurzu) a Cloveka (Ziaka,
ucitefa) na jednej strane a celého vychovno-vzdelavacieho systému Skoly aj
zivota v Sirokom zmysle slova (v prirodnom, socio-kultirnom kontexte) na
strane druhe;j.

Ako vidiet, u¢ebny predmet MJL ma vychodiskovu poziciu k celému
vychovno-vzdelavaciemu pdsobeniu v Skole a tvori zaklad &i fundament pre
komplexny, integrovany rozvoj osobnosti Ziaka v zivote. Preto musi aj
nevyhnutne zohladriovat’ princip komplexnosti a integrity jednak v u¢ebnom
obsahu, jednak v procesualnej stranke vyudovania. Ziak totiz uZ prichadza
do Skoly sistou uUroviiou ovladania materinského jazyka a kulturou
z najblizSieho prostredia, ktoré su neoddelitelne spojené s celou jeho
osobnostou. Ulohou $koly a osobitne vyuéovania MJL je potom tento zaklad
rozvijat najmd so zretelom na osvojovanie a diferencované pouzivanie
spisovného jazyka vo vsetkych sférach Zivota. Je zrejmé, ze tento zamer
nembzeme splnit bez uplatfiovania principov komplexnosti a integrity, ktoré
sa v tomto u¢ebnom predmete Specificky premietaju do oblasti poznavania,
komunikacie, prezivania a hodnotovej orientacie ziaka. Inymi slovami,
komplexnost a integracia dostavaju svoje miesto vo vyuCovani MJL cez
uplatiiovanie komunika¢no-poznavacieho a eticko-estetického pristupu
v celom vychovno-vzdelavacom pésobeni na osobnost ziaka.

Intertextovost’ vo vyu€ovani MJL

Komplexnost a integrita sa S$pecifickym spbésobom premieta ido
intertextovosti vo vyucéovani MJL. Uz sme si viackrat v naSom texte
pripomenuli, Ze vychovno-vzdeldvaci proces je v podstate medzifudska
komunikacia, v ktorej sa [ludia navzajom ovplyvhuju, su v interakcii,
vymienaju si vyznamy, myslienky, realizuju svoje zamery a pod. V nasom
pripade ide o ucitefa MJL a ziakov v rozlicnych komunikacnych situaciach
a udalostiach. Ako sme vySSie wuviedli, vychodiskom, podmienkou,
prostriedkom, ciefom i vysledkom tohto procesu je isty text, resp. diskurz
(komunikat, dialég, rozhovor, vyklad a pod.)."®® Tymto spdsobom sa Ziak
i ucitel dostavaju do nepretrzitého kontaktu s réznymi textami, priCom aj
sami neustale (permanentne) tvoria vlastné &i spolo¢né texty. Pozrime sa na
tento problém z hladiska teorie a praxe vyucovania MJL podrobnejSie.

Podla nasho nazoru intertextovost je stale pritomna vo vyucovani
MJL aje doblezité, aby sme tento fenomén cielavedome a kompetentne
uplatnili pri pbsobeni vramci 8kolského jazykového, komunikacného

14 Porov. JANOUSEK, I.: Verbdlni komunikace a lidskd psychika. Praha: Grada,
2007, s. 144.

195 Termin diskurz pouZivame synonymne s pojmom text a komunikat v irom
vyzname, t. j. ako ustny aj pisomny, formalny aj neformalny, monologicky aj
dialogicky prejav (prehovor) sverbdlnymi 1 neverbalnymi vyrazovymi
prostriedkami (ako text vobec).
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aliterarneho vzdelavania. S intertextovostou sa implicitne didaktika
materinského jazyka a literatiry zaoberala najma v suvislosti s pracou
s textom, knihou, pri recepcii, analyze a interpretacii umeleckého textu,
taktiez pri rdbznych esteticko-vychovnych c&innostiach v literarnej vychove.
NovSie sa tento problém objavil pri reprodukénom a produkénom slohu,
taktiez pri slohovych postupoch, Styloch, zanroch a slohovych utvaroch, a to
v suvislosti s obmenou, reprodukciou, transformaciou pdévodného textu, pri
tvorbe nového textu s tym, ze ziak mal pouzivat aj opory v preStudovanej
literature (citaty, parafrazy, odkazy a pod.), pri tzv. Cistote a hybridizacii
slohovych utvarov, v literarnej vychove zasa pri metatextoch, parddii,
parafrastickych textoch literarneho diela (ako vytvarné, filmové, rozhlasové,
televizne spracovania), v slohovej, komunika¢nej a literarnej vychove pri
problematike prototextov, primarnych, pévodnych a sekundarnych textov,
posttextov, aldzii, pri hodnoteni, kritike, recenziach ¢i posudzovani
literarnych diel, textov a publikovanych prac atd. Intertextovost’ sa
vyznacuje mnohodimenzionalnostou, variabilnostou a komplexnostou.
Okrem vys$Sie spomenutej hybridizacie slohovych postupov a Utvarov sa
intertextovost’ priamo vztahuje na argumentac¢né rozvijanie alebo expanziu
témy, argumentacny slohovy postup a problémovy vyklad, v literarnej
a slohovej vychove na tzv. architextové nadvézovanie. Tedriu metatextovosti
a interpretacie umeleckého textu v ramci literarnej komunikacie rozvinula
v druhej polovici 20. storoCia u nas najmé& tzv. nitrianska $kola, ktoru
vytvarali také osobnosti ako A. Popovi¢, F. Miko, P. Liba, V. Obert, P. Zajac
alebo T. Zilka. Vo svetovej literature je v tejto oblasti znamy napr. U. Eco."®®
Problematike rozvijania i expanzie téemy v texte, tvorenia a Struktary textu Ci
typologie a interpretacie textov sa v ostatnych desatroCiach venuje aj
textova lingvistika, ktorej zakladajucimi predstavitelmi sa W. U. Dressler a R.
A. Beaugrandt, u nas najma J. Dolnik a E. Bajzikova."®” Dolezité je, ze
intertextovost’ sa objavuje v Sirokom spektre pojmov v suvislosti s textom, t.
j. s jeho vnimanim, recepciou, reprodukciou, tvorenim, analyzou, ako pracou
s produktom, procesom, prehovorom, textom a pod.. V tejto suvislosti sa
v literatire pouzivaju pojmy ako: ftext, pretext, prototext, posttext,
transtextovost, metatextovost, architextovost, paratextovovst’ ¢i
intertextovost. Nechceme tu zachadzat do podrobnosti odborného
charakteru, preto si dalej priblizime, ako sa v novSej vedeckej literature
chape intertextovost. Na tomto zaklade si potom naznacime, ako mozno
tento jav u€inne vyuzit vo vyu€ovani MJL.

166 Pozri napr. MIKO, F.: Text astyl. Bratislava: Smena, 1970.; POPOVIC, A.
a kol.: Interpretacia umeleckého textu. Bratislava: SPN, 1981; ECO, U.: Meze
interpretace. Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2004.

' DE BEAUGRANDE, R. A. — DRESSLER, W. U.: Einfiilhrung in die
Texlinguistik. Tubingen, 1981; porov. aj BEISBART, O. und Kol.: Textliguistik und
ihre Didaktik. Donauwérth: Auer, 1976; DOLNIK, J., BAJZIKOVA, E.: Textovd
lingvistika. Bratislava: Stimul, 1998.
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Podla J. Mlacka'®® intertextovost patri  k najzakladnejSim
charakteristikam akéhokolvek textu aj jeho Stylu“ a spija
s s viacdimenzionalnymi vztahmi medzi prototextom a metatextom, pri€om
sa v nej zretelne prejavuje vrdznej miere subjektivny charakter alebo
subjektivna kvalita textu. ZjednoduSene povedané, v intertextovosti ide
o nadvazovanie textov, Stylov, slohovych postupov, Zanrov a pod., resp.
o réznorodé prieniky diskurzov. V najSirSom chapani si ju moézeme
predstavit’ ako transformaciu kulturneho kontextu v danom texte. Pre
intertextovost je teda priznatna najma jej mnohodimenzialnost,
komplexnost' a subjektivnost. Ako uvadza cit. J. Mlacek, tieto parametre sa
osobitne prejavuju v intertextovych postupoch a stratégiach nadvazovania.
Nadvazovanie mbze byt otvorené aj skryté, Ciastkové aj upiné, afirmativne aj
kontroverzné, dalej utajené, zastierajuce, manévrovacie Ci sofistikované,
mobze ist o nadvdzovanie na rovine obsahu, témy, referencie alebo aj na
rovine formy, vyrazu &i postoja a pragmatického zameru komunikacie,
takisto o rbznorodé kombinované nadvazovanie s otvorenymi moznostami.
Pri intertextovosti takto mame do dinenia s reprodukciou, aktualizaciou,
prerozpravanim pévodného textu, s pouzivanim citatu, parafrazy, parodie,
narazky ¢i aluzie v novom texte, s transformaciou, modifikaciou alebo
interpretaciou textu. Ako vidiet, intertextovost je zjavna v niektorych €astiach
prejavu (komunikatu, diskurzu). V tomto pripade ide o citat, parafrazu,
aluziu, aktualizaciu, adaptaciu, resumé, odkazy na pramene a pod. Dokonca
mobze ist’ aj o samostatné zanre a utvary, napr. parodia, karikatura, anotacia,
recenzia ai. Na zmene vyrazovych prostriedkov (ostava téma, obsah,
ilokiicia pdvodného literarneho textu, t. j. prototextu) su zalozené tzv.
parafrastické postupy, ako je to pri filmovych, rozhlasovych, dramatickych,
vytvarnych alebo hudobnych spracovaniach literarnych diel.. Intertextové
spojenie je medzi rébznymi druhmi sprav alebo Zivotopisov, listov i
interpretacii literarneho diela, lebo pozname kratku, rozSirenu, komentujlcu,
hodnotiacu, pokracujucu ai. spravu, zivotopis Strukturovany, kontextovy,
beletrizovany, list uradny, sukromny, s prvkami rozpravania, priamej reci,
elektronicky, tradi¢ny, interpretaciu vedca alebo Ziaka, beZzného Ccitatela atd.
Intertextovost’ zjavne vystupuje pri listovej vymene (koreSpodencii) alebo
moderne v mobilnej komunikacii, napr. pri sukromnych SMS spravach. Na
ilustraciu problému si eSte na tomto mieste uvedieme niektoré intertextové
postupy, ktoré spomina J. Mlacek v suvislosti s masmedialnou
komunikaciou.'®®

Teoria intertextovosti pozna nadvazovanie na rovine celych textov,
pricom, prirodzene, pripustame rozlicné diferencie v pristupe a postupe.
V tomto pripade ide napr. o prerozpravanie, parddiu, polemiku alebo
o plagiat. MensSou plochou (rozsahu) textu sa dotykaju citat, adaptacia,
parafraza, dalej transformacia, altizia a narazka. Posledné dva postupy maju
iba minimalnu nadvaznost na pretext, preto su pre autora a Citatela,
posluchaca z hfadiska tvorby, resp. opory a recepcie aj naro¢nejSie. Slovami

'8 MLACEK, J.: Intertextovost a Stylistika. In: MLACEK, J.: Sedemkrat o §tyle
a $tylistike. Ruzomberok: FF KU, 2007, s. 29.
19 MLACEK, J, ibid., 2007, s. 115 — 116.
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J. Mlacka, ponechavaju viac priestoru ,na citatela a na jeho interpretacnu
kompetenciu.“1 ° Intertextové vztahy mozno vidiet aj na pozadi takych
pojmov, ako je titulok, nadtitulok, podtitulok aj medzititulok, takisto sa daju
vidiet medzi titulkom a textom spravy, komentara, eseje a pod. Podla nasho
nazoru intertetextovost’ je jav, ktory je uzitoCny nielen pre rozvijanie
Stylistiky, tedrie textu alebo komunikacie, ale v aplikovanej podobe aj
v didaktike =~ materinského jazyka aliteratury a v neopakovatelnych
podmienkach pedagogickej praxe vo vyuc¢ovani MJL. Vyzdvihneme si preto
niektorée jej zakladné suvislosti a parametre.

VyucCovanie MJL je v podstate Specifickym druhom socialnej, resp.
medziludskej komunikacie zameranej na rozvijanie osobnosti ziaka. Je
zrejmé, Zze ziak sa permanentne stretava sréznymi druhmi textov
(diskurzov), s ktorymi pracuje, pricom uplatrfiuje rézne postupy a stratégie.
Pocuva vyklad, vysvetlovanie ucitela, vedie s nim alebo so spoluziakmi
rozhovor, pracuje s textom ucebnice, &ita uryvky z literatury, pripravuje si
viaceré druhy reprodukcie, spracovava vlastny prejav, reaguje na texty
a pod. VSetky tieto postupy maju charakter intertextovosti, v podstate na
seba nadvazuju a vzajomne sa ovplyviiuju. Da sa povedat, Ze vyu€ovanie
MJL je permanentny proces medzitextového nadvazovania, v ktorom
ziak participuje na nepretrzitom dialégu s textami a replikami
roznorodého charakteru. Tymto spésobom je ovplyviiovany, uci sa
arozvija svoju osobnost najméa v oblasti svojej jazykovej, komunikacnej
a literarnej kultary. Ako z nasho vykladu vychadza, postupy intertextovosti sa
v implicitnej podobe uplatfiovali uz aj v minulosti. Teraz, resp. v sucasnosti
ide o to, aby sa tieto postupy, stratégie a spdsoby uviedli uz aj v explicitnej
podobe, t. j. zamerne, uvedomene, intencionalne a kompetentne.

Podla nasho nazoru, vzhode so spominanym J. Mlackom,
intertextovost’ (spolu S koherenc:iou)171 patri k najzakladnejsim,
najpodstatnejSim znakom (vlastnostiam) akéhokolvek textu. Kazdy text, ak
ma byt textom (komunikatom, diskurzom), musi sa vyznacovat koherenciou
a konexiou zakladnych S&truktarnych prvkov. Ako sme uz vySSie pri
komplexnosti naznacili, do zakladnej Struktary textu patria tieto zlozky:
referenc¢na, vyrazova (niekedy oznacCovana aj ako gramaticka), iloku¢na
a perlokuc¢na. Je zaujimavé, Ze univerzalnost intertextovosti sa preukazuje
aj tym, Ze patri medzi sedem zakladnych vlastnosti & znakov textu.'’? Pre
nazornost nasho vykladu aspon na ilustraciu v stru¢nej podobe spomenieme

""" MLACEK, J., ibid., 2007, s. 116.

'V N/yraz koherencia sa vztahuje na obsahovii (obsahovo-tematicki, refereént)
suvislost’, spojitost’ textu. Vyraz konexia alebo kohézia sa zasa dotyka vyrazovej
(formovej) nadvidznosti, t. j. sudrznosti, spojitosti textu z hladiska zvukovych,
lexikalnych, gramatickych a textovych prostriedkov.

12 Do znakov textu, resp. textovosti patria: intertextovost, koherencia, kohézia,
informativnost, intencionalnost, situativnost, akceptabilnost. Porov. napr. prace DE
BEAUGRANDE, R. A. — DRESSLER, W. U.: FEinfiihrung in die Texlinguistik.
Tiibingen, 1981, SLANCOVA, D.: Zdklady praktickej rétoriky. Presov: Nauka,
2001.
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intertextovost vo vyucovani MJL eSte konkrétnejSie, ato v suvislosti
s reprodukciou a pracou s umeleckym textom v literarnej vychove.

Reprodukciu charakterizujeme ako neuplnd slohotvornu ¢&innost
Ziaka, lebo pracuje s predlohou (pretextom). Téma je teda uréena, znama Ci
spracovana, podobne je hotova iforma, pragmaticky zamer a pri recepcii
vychodiskového textu dochadza kistej perlokucii (efektu, zazitku, prijatiu
alebo neprijatiu...). Na tomto zaklade ziak ma potom text reprodukovat
rozlicnym spb6sobom, napr. doslovne, struéne, podrobne, vyberovo,
umeleckym prednesom, modifikaciou istych Strukturnych prvkov, dotvaranim
obsahovych zloziek, ale aj s vyuzitim vyrazovych prostriedkov inych
znakovych sustav (napr. pantomimou, dramatizaciou, hudbou, obrazom a i.).
Ako sme vysSSie poznamenali, ziak mbéze pouzit citat, parafrazu, vyuzit
aktualizaciu, prerozpravanie, transformaciu, allziu, tvorit parodiu, karikaturu,
ponasku, menit on rozpravanie na ja rozpravanie, tvorit nové formy
parafrastickych textov a pod. V tejto suvislosti nam prichodi pripomenut, ze
nové spbsoby prace sa nam odkryvaju pri pouziti digitdlnej, mobilnej alebo
internetovej komunikacie. Vieme totiz, Ze v internetovom zdroji su texty
osobitého druhu. Volame ich hypertexty, ktoré sice navzajom suvisia, ale
ako texty uz nemaju linearny charakter, priCom zakladnymi jednotkami
hypertextu su lexémy, resp. textémy (textové polia). Lexémy musia byt
spojené, aby vznikol hypertext. Da sa povedat, ze spojena a nerozdelena
jednotka textu a obrazu sa nazyva hypertextovym uzlom alebo stranou. Pre
nas je doélezity fakt, Zze hypertext vo svojej podstate uplatiuje
intertextovost’, lebo je zalozeny na spracovani, vyhladavani a prepajani
navzajom suvisiacich textov, resp. ich €asti. Oproti suvisléemu tradicnému
textu sa potom vSak v internetovom texte vinych polohach nachadzaju
vlastnosti ako koherencia, kohézia, situativnost alebo intencionalnost ¢i jeho
pragmatické funkcie. Ako vidiet, texty modernej komunikacie ponukaju
nové pristupy z hFadiska intertextovosti. V naSom pripade pri vybranom
probléme reprodukéného slohu sa ukazuje napr. mozZnost uplatnenia
reprodukcie s obmenami s vyuzitim vyrazovych prostriedkov viacerych
znakovych sustav (slova, obrazu, pohybu, zvuku, hudby...), ato v ramci
kooperativheho, kolaborativheho, problémového alebo projektového
vyucovania.

Literarna vychova je zaloZzena najma na vnimani, recepcii, analyze
a interpretacii umeleckého textu. Vramci literarnej komunikacie je
relevantné, aby Citatel, v naSom pripade ziak, prenikol do sveta estetického
zobrazenia reality prostrednictvom prace s textom. Ak po recepcii (prijati)
literarneho textu Ziak analyzuje jeho pbsobenie v zmysle subjektivnej,
intuitivnej, emocionalno-expresivnej, intelektualnej reakcie, resp.
originalneho estetického zazitku a prechadza k jeho interpretacii (vykladom,
vysvetlovanim, opisom, rozhovorom, hodnotenim, kritikou, argumentaciou
apod.), v podstate uplatriuje postupy intertextovosti, lebo nadvazuje
na povodny text atvori novy. V spominanej nitrianskej Skole sa pri
analyze a interpretacii umeleckého textu hovori o metatexte.
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O komunikac¢nej difuzii ako vyznamovej pruznosti informacie pri literarnom
texte najnovsie opodstatnene v didakticke;j literatdre hovori K. Dvorak.'”

Intertextové stratégie su zretelné aj pri réznych esteticko-
vychovnych ¢&innostiach Ziaka s literarnym textom, ku ktorym patri napr.
vyrazné Citanie a esteticky prednes, dialogizované Ccitanie, reprodukcia,
dramatizacia textu, spracovanie kritiky, recenzie, referatu, uskutoCnenie
besedy, diskusie, spracovanie slohového prejavu na tému literarneho textu,
navsteva filmu, divadla spracovaného podla literarneho diela, priprava
vlastného Citatelského zaznamu (dennika, paméatni¢ka) a pod. Prirodzene,
intertextovy zaklad maju aj poetické Ci estetické postupy v umeleckom texte,
napr. konotacia, allzia, parodia, obraznost, adaptacia, aktualizacia,
ponaska, zveliCenie, metafora, metonymia, synekdocha a pod. Intertextovost’
je priznacna pre ludovu slovesnost a kultiru (Ustna tradicia, varianty
rozpravok, bajok, mytov, dalej parémie, piesne ai.).V Sirokom zmysle slova
dokonca aj pévodny literarny text ma znaky intertextovosti, lebo reaguje na
nejaky iny text, resp. tému inde spracovanu, taktiez na istu zivotnu realitu,
skusenost autora alebo na dany kontext, ktory nanovo, originalne
spracovava v novom texte. Ako vidime, princip intertextovosti predstavuje
novu poziadavku avyzvu, ktord& mbze prispiet knovému chapaniu
vyuc€ovania MJL.

Resumé
+ Vo vyuCovani MJL ma komplexny charakter Ziak a ucitel, jazyk, re€
a komunikacia, ucebny predmet v projektovej, obsahovej
a procesualnej stranke, taktiez vztahy medzi jazykovou a literarnou
komunikaciou a osobnost'ou Ziaka.

+ Komplexnost vo vyu€ovani MJL sa uzko prestupuje s principom
integrity, lebo nam ide o rozvijanie integrovanej osobnosti Ziaka.

= S komplexnostou a integritou vo vyu€ovani MJL sa uzko prestupuje
aj princip intertextovosti, ktory predstavuje mnohodimenzionalne,
variabilné a permanentné nadvazovanie i tvorenie textu
v konkrétnych socio-kulturnych podmienkach Skolskej praxe.

= Komplexnost aintegrita vo vyuCovani MJL sa vo vztahu
k osobnosti ziaka prejavuje tak, ze pdsobi a rozvija vSetky jeho
stranky, zlozky a Urovne osobnosti (senzomotoricka, afektivna
a kognitivna zlozka, vnuatorna, horizontalna a vertikalna dimenzia,
vlastnosti, charakter, city, hodnoty, postoje a i.).

+ V komunikacii a ludskej psychike rozliSujeme vyznam
a vyznamovost, priom vyznamovost sa vztahuje na tri zakladné
psychické funkcii Ziaka: poznavanie, preZivanie a regulacia
cinnosti.

+ Komplexnost, integrita textu a intertextovost' sa variabilne vztahuju
na vSetky zlozky jeho Struktury, a to najmé: referencnej (obsahovej,
vyznamovej), vyrazovej (formovej), ilokuénej (zamerovej)

3 DVORAK, K.: O ditatelskom porozumeni v maturitnych suvislostiach. In:
Slovensky jazyk a literatara v Skole, 55, 2008/09, ¢. 3 — 4, s. 65 — 78.
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a perlokucnej (vyslednej) chapaného procesualne (ako proces,
prehovor, udalost) a rezultativne (ako produkt, diskurz, text).
Intertextovost ako mnohodimenzionalne, komplexné nadvéazovanie
a zdkladny znak akéhokolvek textu mozZno ucinne vyuZit pri
rozvijanie tedrie a praxe vyu€ovania MJL.

Zakladné pojmy a problémy

R
”

*,
o

komplexnost, integrita, u¢ebny predmet, zlozky u¢ebného predmetu,
komunikacia, verbalna komunikacia, osobnost Zziaka, zlozky
a dimenzie osobnosti ziaka, zakladné psychické funkcie cloveka,
integrovana osobnost, socialno-kulturny kontext,

text, kontext, komunikat, diskurz, metatext, pretext, prototext,
posttext, Styl, transtextovost, metatextovost, architextovost,
paratextovovst, intertextovost, primarny a sekundarny text,
parafrasticky text, nadvdzovanie textu, parddia, citat, parafraza,
odkaz na literataru, aluzia, konotacia, slohovy postup, Zaner, utvar,
reprodukcia, interpretacia textu, umelecky text, prerozpravanie textu,
koherencia, konexia.

Namety a otazky
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1.

2.

Prestudujte si o medziludskej komunikacii ako komplexnom jave
a pripravte si referat, ktory prednesiete na odbornom seminari.
PreStudujte si o Clovekovi ako komplexnej bytosti a pripravte si
otom referat vo vztahu k ziakovi vo vyuCovani MJL, ktory
prednesiete na odbornom seminari.

PreStudujte si o vztahu verbalnej komunikacie a fudskej psychiky
ako komplexnom jave a pripravte si o tom prezentaciu na odbornom
podujati.

UvaZujte otom, preco je dblezité vo vyuCovani MJL uplatiovat
princip integrity so zreteflom na rozvijanie osobnosti Ziaka. Vysledok
uvahy opretej o odbornu literaturu spracujte ako diskusny prispevok
na seminari, alternativne esej alebo ¢lanok do vybraného periodika.
Cielavedome a zamerne si vSimajte (vo vymedzenom casovom
obdobi, priestore) intertextovost v masmedialnej komunikacii,
pripadne v mobilnej alebo internetovej komunikacii. Svoje zistenia
spracujte ako namet (diskusny prispevok) do odbornej tlace.
Vyucovanie MJL mbzZzeme charakterizovat ako permanentny dialog
zZiaka s ucitelom, spoluziakmi, ucebnicou asinymi zdrojmi
(médiami, priruckami, slovnikmi, literarnymi dielami, obrazmi,
programami atd.). Kproblému timovo zorganizujte odborné
podujatie (seminar, workshop, panelovu diskusiu, kolokvium ai.).



11. Rozvijanie jazykovej (jazykovo-komunikac¢nej) a literar-
nej kultary ziaka vo vyuéovani MJL

Celé vychovno-vzdelavacie Usilie azamerné pbsobenie vo
vyucovani MJL smeruje k rozvijaniu osobnosti ziaka v oblasti jeho jazykovej,
komunikaénej a literarnej kultury, t. j. k poZzadovanej urovni jeho vzdelania
a spravania. V naSej praci sme sa doteraz zaoberali Ciastkovymi otazkami
tejto problematiky, cez ktoré sa dostavame Kk zaviSeniu vychovno-
vzdelavacej prace v podobe dosiahnutia cielovych poziadaviek vo vyu€ovani
MJL v Skolskom jazykovom a literarnom vzdelavani. Uz sme na inom mieste
spomenuli,’* e cielové poziadavky v uéebnom predmete MJL suU
vymedzené najma v statnom a Skolskom vzdelavacom programe v ramci
vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia, a to v Casti vzdelavacie Standardy
v sulade s profilaciou Skoly a profilom jej absolventa. V tejto Casti nasej
prace sa uz nebudeme zaoberat jednotlivymi polozkami a Uroviiami
ovladania MJL podla vzdelavacich Standardov a programov, lebo je mozné
sa odvolat na pristupné zdrojové pramene.'”® V duchu tradicie slovenskej
proveniencie v oblasti tedrie spisovného jazyka a jazykovej kultary sa
v tejto predposlednej kapitole zameriame na problematiku rozvijania
jazykovej a literarnej kultary Ziaka, ktord chapeme priblizne v zmysle
cielovych poziadaviek azamerov vo vyucovani materinského jazyka
a literatury, t. j. obsahovych a vykonovych vzdelavacich Standardov v sulade
referenénymi ramcami ovladania vyu€ovacieho jazyka a literatury tak, ako su
pripravované v dokumentoch Rady Eurépy v ramci Eurdpskej tnie."”

7 Pozri  LIGOS, M.: Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania. 1. diel.
Ruzomberok: FF KU, 2008, 3. a 4. kapitola, s. 25 — 45.

'75 Dostupné na:

http://www.statpedu.sk/buxus/generate_page.php_page id=1221.html, pri¢om sa

mozno oboznamit' aj so Skolskymi vzdeldvacimi programami v konkrétnych

Skolach, resp. na ich internetovych strankach.

176 Poznamenavame, e v ramci EU bol Radou Eurdpy prijaty dokument na uéenie,
vyucovanie a hodnotenie referen¢nych ramcov pre cudzie jazyky pod nazvom
Spoloény europsky referencny ramec pre jazyky (Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, Cambridge, 2001,
SERR), na zéklade ¢oho Eurdpska komisia spracovala projekt Eurdpsky indikator
Jazykovych kompetencii, ktory predstavuje prostriedok zberu udajov dosiahnutej
urovne jazykovych kompetencii v sulade s referenénymi utroviiami SERR (pozri
k tomu dokument Komisia eurdpskych spolocenstiev. Ozndmenie Komisie Rade.
Ramec na europsky prieskum jazykovych kompetencii. Brusel, 2007). Este tu
pripominame, Ze v ostatnych rokoch vramci Rady Eurdpy a EK existuju snahy
o vytvorenie referen¢ného ramca pre vyucovacie, t. j. materinské jazyky (k tomu
pozri: www.coe.int/lang/fr). Na Slovensku v ramci KEGA MS &. 3/22445/04 uz bol
vyrieSeny a Gispe$ne obhajeny projekt s nazvom Standardizdcia virovni oviddania
slovenského jazyka, ktory viedla E. Némcova z FF UCM v Trnave, spolupracujuce
pracovisko Statny pedagogicky ustav v Bratislave (pozri www.ucm.sk,

www.statpedu.sk).
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Rozvijanie jazykovej kultury ziaka vo vyuc€ovani MJL

Najskor si priblizime pojmy jazykova kultira,'”” tedria spisovného
Jjazyka, jazykova a komunikacna kompetencia. S jazykovou a komunikacnou
kompetenciou, komunikacnou vychovou ako aj so zakladnou, funkénou
a Citatel'skou gramotnostou Ziaka sme sa uz CiastoCne zaoberali na inom
mieste nasho textu (pozri vySSie 1. a 2. kap.), preto si tu uvedené pojmy
asporf spomenieme v inom kontexte.

Prichodi nam hned na zacliatku vyzdvihnut, Zze pojmy jazykova
a literarna kultura chapeme SirSie ako jazykové a literarne vzdelanie alebo
ako jazykovu, komunikacnu a literarnu kompetenciu. Prirodzene, jazykovu
a literarnu kultdru ponimame ako sucast kultury v Sirokom zmysle slova.
Nam vSak na tomto mieste pdjde o kultiru osobnosti Ziaka a jeho kulturneho
spravania €i konania. Mohli by sme tiez uvazovat nielen o jazykovej, ale aj
o komunikac¢nej kultire (lebo ide nielen o jazykovu, verbalnu komunikaciu).
Vzhlfadom na to, Ze sme sa uz tomuto problému venovali vysSie pri
komunika¢nej a medialnej vychove (pozri 1. a 5. kap. tejto prace), navyse,
aj vzhladom na nazov u€ebného predmetu SJL a tradiciu, zameriame sa na
jazykovu kulturu. Pozrime sa teraz na spomenuté vychodiskové pojmy.

Treba azda na zaciatku pripomenut, Ze tedria spisovnej
slovenciny ajej kultury sa systematicky rozvija najméd od 60. rokov
minulého storodia v Jazykovednom ustave Ludovita Stdra SAV. Tato
orientacia v podstate nadvdzuje na prazska lingvisticki Skolu funkéného
Strukturalizmu z 30. rokov 20. storocia, ktord zo slovenskych jazykovedcov
reprezentovali predovetkym L. Novak, E. Pauliny, J. RuZi¢ka, S. Peciar, J.
Horecky a J. Kacala. Okrem viacerych prac a zbornikov z tejto oblasti sa
nam ziada vyzdvihnuat, Zze od r. 1967 vychadza na Slovensku vedecko-
popularizaény Casopis Kultura s/ova ktory sa venuje jazykovej kulture
a terminolégii. Podla A. Krara ' Jazykovu kultdru ovplyviuju Styri zakladné
Cinitele: 1. kultura jazyka, t. j. stav rozpracovanosti, poznania a spristupnenia
jazyka v spolocnosti 2. jazykové vedomie, t. j. schopnost vedome pouzivat
a hodnotit jazykové prostriedky 3. kulturna uroven pouzivatelov Jazyka
v prepojeni na ich narodné povedomie 4. jazykové vzdelavanie. A. Kral'”®
jazykovu kultaru charakterizuje ako ,uroven jazykovej praxe spolo¢nosti
a sucasne dobovy obraz jazyka ziskany hodnotiacim zovSeobecnenim stavu
(Grovne) pouzivania 2g/kovych prostriedkov v praxi, t. j. vreéi.®
Encyklopédia jazykovedy pri jazykovej kulture uvadza ,cielavedomu

77 Perspektivne v stavislosti s novou vzdelavacou oblastou jazyk a komunikécia
treba hovorit’ o jazykovo-komunikac¢nej kulture, zatial vSak na tomto mieste
ostaneme pri tradi¢nom uzSom vymedzeni z jazykovedného hl'adiska.

78 KRAL, A., RYZKOVA, A,: Zdklady jazykovej kultiry. Bratislava: SPN, 1990;
pozri aj RYZKOVA, A.: Jazykové vzdeldvanie ako jeden z predpokladov jazykovej
kultury. In: Spisovna slovencina a jazykova kultara. Bratislava: VEDA SAV, 1995,
s. 176.

" KRAL, A., RYZKOVA, A., ibid., 1990, s. 26 — 27.

180 MISTRIK, J. akol.: Encyklopédia jazykovedy. Bratislava: Obzor, 1993,
s. 203 —204.
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¢innost’ smerujucu k zveladovaniu (kultivovaniu) spis. jazyka a jazykovych
prejavov realizovanych v spis. jazyku. Naplhou tejto cinnosti je regulacia,
regulovany vyvin spisovného jazyka ako systému, ako aj pouzivania tohto
systému v jazykovej praxi.“ Jazykova kultura ma teda teoreticku a prakticku
zlozku, pricom vo svojej teoretickej orientacii Uzko suvisi s tebriou
spisovného (aj narodného) jazyka. V praktickej zloZke sa praca v tejto oblasti
sustreduje na prenasSanie alebo aplikaciu jazykovednych poznatkov do
spoloCenskej praxe, do ktorej patri aj problematika jazykového vzdelavania
a jazykovej vychovy v Skolskych podmienkach. Vo vSeobecnej polohe sa da
povedat, Ze oblast’ vyuc¢ovania MJL patri do praktickej zlozky jazykovej
kultary v spoloénosti. V ostatnom obdobi pri tomto Usili badat isté napétie
medzi tzv. pragmatickym a nepragmatickym pristupom, ¢o suvisi
s pragmalingvistickym a interdisciplinarnym obratom v naSej a svetovej
jazykovede v 2. polovici 20. storo€ia. Podla J. Dolnika:'®" ,Ide v3ak o to, &i
jazykova vychova (vratene jazykovej kritiky) smeruje k posilfiovaniu
sumelosti“ spisovnej slovenciny a ¢i k podpore jej ,prirodzenosti“.“ Problém
vyvstava teda v tom, &i pri potrebnej regulacii spisovného jazyka, jazykovej
kritiky a vychovy budeme uprednostiiovat tradi¢ny systémovo-funkény
(reflexivnologicky, normativisticky) pristup alebo zohladnime viac
pragmaticko-funkény (sociolingvisticky) zretel, t. j. jazykovu prax
a pouzivatelov jazyka. Da sa povedat, ze uvedené napatie pretrvava aj
v oblasti vyu€ovania materinského jazyka, ktoré by sme mohli jednoducho
charakterizovat ako koncepciu o jazyku alebo s jazykom a jazykovou
komunikaciou.

VysSie sme naznadili, Ze jazykova kultura Uzko suvisi s pojmami
kultira jazyka a spisovny jazyk. Pod kulturou jazyka rozumieme stav
rozpracovanosti a poznania spisovného jazyka, spristupnenie jeho systému
a jazykovych rovin spolo¢nosti s predpokladom, Ze umoZzni pouzivanie tohto
jazyka na kultivovanej, resp. poZadovanej urovni. Prirodzene, spisovny jazyk
ma svoju dynamiku, meni sa a vyvija v spektre takych javov a procesov ako
su Uzus, norma a kodifikacia v kulturno-spolo€enskom kontexte. Na tomto
mieste nebudeme vysvetlovat uvedenu problematiku (pojmy), len si
pripomenieme, ze ,zakladnym priznakom verejnych jazykovych prejavov je
spisovnost a kodifikaciou sa fixuju tie jazykové prvky, ktoré patria do
spisovného jazyka.“'®® Spisovny jazyk chapeme ako najrozsirenejsiu
a najprepracovanejSiu, ,Stylisticky diferencovanu a kodifikovand formu
narodného jazyka.“'® Pri kodifikacii (uzakoneni) jazykovych prvkov do
systému spisovného jazyka sa uplathuju hlavne tieto tri fundamentalne
kritéria: systémovost, normovanost’ a funké&nost.'®* Takto zaradené jazykoveé
jednotky potom vyhovuju zakonitostiam daného jazyka a pri pouzivani ich
hodnotime ako spravne. V uvedenej suvislosti nam prichodi podc&iarknut

81 DOLNIK, I.: Sicasnd spisovnd slovencina ajej problémy. Bratislava: Stimul,
2007, s. 92.

'82 DOLNIK, J.: Spisovny jazyk a jej pouzivatelia. Bratislava: Stimul, 2000, s. 13.

183 MISTRIK, J.: Lingvisticky slovnik. Bratislava: SPN, 1998, s. 194.

184 Pozri DOLNIK, J.: Spisovny jazyk ajej pouZivatelia. Bratislava: Stimul, 2000,
s. 13— 14.
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fakt, ze pri posudzovani jazykovych prejavov neberieme do Uvahy iba
kritérium spravnosti pouzitych jazykovych prostriedkov (ako zhody
s kodifikovanou normou spisovného jazyka), ale aj iné kritéria, ktoré
zodpovedaju podmienkam azamerom komunikaénej praxe, napr.
primeranost, vystiznost, zrozumitelnost, jasnost, presvedcCivost, stru¢nost
apod. (pozri vys8ie 2. kap.). Celkove nam vychadza, Ze pri hodnoteni
kultiry spisovného jazyka sa v suCasnosti vyvazene berd do uvahy
systémové aj pragmatické aspekty na pozadi dynamiky alebo jeho vyvinu.
Podla J. Dolnika:'®  Kultura spisovného jazyka je stav asimilaénej
normalnosti v akomodacno-asimilanom procese, v ktorom sa tento jazykovy
utvar permanentne nachadza. Podla toho kultivovanie spisovného jazyka
spocCiva v aktivitach, ktoré podporuju stav asimilacnej normalnosti.”
Akomodacno-asimilaény proces treba chapat v tom zmysle, Ze jazyk sa
jednak prispdsobuje novym podmienkam, podnetom a novému kontextu,
reaguje na nové podnety a vyzvy, jednak si tieto nové stimuly prispdsobuje
svojim zakonitostiam a svojej povahe v sulade so svojou Standardizaciou Ci
kodifikaciou (lepSie v procese Uzu, normy a kodifikacie). Tymto spésobom je
spisovny jazyk Zivy, Zivotaschopny, prirodzeny a dynamicky sa rozvijajuci,
ako zivy organizmus predstavuje integralnu sucast Zivota jednotlivca
a spolo¢nosti. Na uvedenom podlozi mdéZzeme konStatovat, Ze takyto jazyk
a jeho kultura sa ma stat predmetom a naplfou vyucovania MJL. Vzhladom
na to, ze cit. J. Dolnik sa v ostatnom Case cielene zaoberal (predtym aj J.
Mistrik, neskér J. Findra) aj otazkami jazykovej kultury pedagoéga,
vyzdvihneme si na tomto mieste niektoré jeho myslienky. Podla neho je
kazdy pedagdg z ,pozicie svojej roly v Skole bezprostredne zapojeny do
kultivovania jazykového spravania Ziakov, pricom dolezita je uroven jeho
vlastného jazykového spravania.'®®  Ako sme aj my viackrat pred
verejnostou zdbrazriovali, v zhode s J. Dolnikom'® sa potom Ziada, ,aby sa
s problematikou jazykovej kultiry nezaoberali len ucitelia slovenského
jazyka. Pravda, slovencinari maju v tejto suvislosti prioritné postavenie.*
Dalej J. Dolnik'® uvadza, Ze jazykovedci ,nerozhoduji o tom, aké jazykové
spravanie sa povazuje za kultivované. Rozhoduju o tom kultivovani
pouzivatelia spisovného jazyka, ktori su tvorcami kultivovanych jazykovych
prejavov. K tymto pouzivatefom patria aj pedagdgovia. Pedagdg ako aktivny
ucastnik kultivovanej jazykovej praxe neobmedzuje svoju jazykovokultirne
orientovanu aktivitu na to, ze sa obracia na kodifikované diela, resp. na
odbornych jazykovych kritikov a vychovavatelov, ale sam ovplyviuje
smerovanie dynamiky jazykovej praxe a kvalifikovane zasahuje do diskusii
o jazykovej kulture.“ Ako vidiet, oblast Skolského jazykového a literarneho
vzdelavania priamo patri do jazykovej kultiry spolo¢nosti i jednotlivca.

Do jazykovej kultury zaradujeme aj oblast jazykového vedomia,
jazykovej a komunikacnej kompetencie. Pod jazykovym vedomim

85 DOLNIK, J.: Sucasnd spisovnd slovencina a jej problémy. Bratislava: Stimul,
2007, s. 144.

8 DOLNIK, J.: Spisovny jazyk a jej pouZivatelia. Bratislava: Stimul, 2000, s. 15.

' DOLNIK, J., ibid., 2000, s. 15.

' DOLNIK, J., ibid., 2000, s. 16.
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rozumieme najma vedomosti o jazyku a jeho fungovani. Podla Encyklopédia
jazykovedy'®® jazykové vedomie je ,suhrn predstav, skisenosti a znalosti
o Strukture jazyka, ojeho jednotkdach a o pravidlach ich pouzivania
u prislusnikov daného jazyka.“ Ako sa dalej vtomto diele piSe, na
spoloCenskom jazykovom vedomi je zalozené individualne jazykové
vedomie, ktoré reguluje jazykové spravanie, t. j. pouzivanie jazyka
jednotlivca. Prakticky sa prejavuje v schopnosti rozlisit, ¢o je v danom jazyku
spravne, primerané, funkéné, pripustné (normy, varianty ai.) a ¢o nie je
primerané, ucelné alebo nespravne (porusenie normy, chyby, odchylky ai.).
Vzhladom na to, ze uvedena schopnost médze sa nachadzat na rdznej
urovni, rozliSujeme aj rézne stupne jazykového vedomia. Pozname napr.
jazykové vedomie: intuitivne, spontanne, poucené, reflexivne, kultivované,
teoretické alebo kreativne.'® Do $koly prichadzaju Ziaci zvy&ajne s roviiou
intuitivneho jazykového vedomia, v Skolskom vzdelavani cez dalSie stupne
a dostavaju, resp. mali by sa dostat az na dudaroven kultivovaného
a kreativneho jazykového vedomia, t. j. so schopnostou tvorivo reagovat’ na
problémy jazykovej praxe. V novom ponati vyu€ovania MJL nam vSak nejde
iba o jazykovu, ale aj o komunika¢nu a medialnu vychovu, preto sa predmet
zaujmu Zziakov (reflexia) ,pfesouva z oblasti jazykové struktury do oblasti
jazykového chovani, produkce a interpretace textu, diskursu, komunikatu,“'®’
pricom rozliSujeme medzi jazykovou a komunikacnou kompetenciou. Do
jazykovej kompetencie ziaka zahffiame jeho jazykové vedomie
a schopnost korektne, kultivovane pouzivat dany jazyk v rozlicnych
zivotnych situaciach. To znamena, ze ziak vie odliSit spravny tvar od
nespravneho, vie tvorit nové vypovede, rozumiet im, pouziva jazyk vo
verbalnej komunikacii. Do jazykovej kompetencie patria aj postoje, zru¢nosti,
navyky a spdsobilosti Ziaka v danom jazyku.

Jazykova kompetencia patri do komunikacnej a kulturnej
kompetencie, pricom komunikaéna kompetencia je sucastou socialnej
a kulturnej kompetencie. Podla nového §kolského zakona '*> kompetenciou
sa rozumie ,preukazana schopnost vyuzivat vedomosti, zruénosti, postoje,
hodnotovl orientaciu ainé spobsobilosti na predvedenie a vykonavanie
funkcii podla danych Standardov v praci, pri $tudiu, v osobnom a odbornom
rozvoji jedinca a pri jeho aktivnhom zapojeni sa do spolo¢nosti, v budicom
uplatneni sa v pracovhom a mimopracovnom zivote apre jeho dalSie
vzdelavanie.” V tomto Sirokom ponati chapeme aj komunikacnu kompetenciu
ziaka ako sucast jeho jazykovej a literarnej kultiry. Do komunikacnej
kompetencie patri nielen jazykové a komunikacné vedomie (ovladanie
jazykovych a komunikaénych pravidiel, noriem), ale aj komunikacné
zruc¢nosti, postoje a navyky v prepojeni na celu osobnost ziaka. V zhode s K.

'8 MISTRIK, J. a kol.: Encyklopédia jazykovedy. Bratislava: Obzor, 1993, s. 221.

1% Porov. HORECKY, J.: Jazykové vedomie. In: Jazykovedny &asopis, 42, 1991,
s. 81 —8&8.

' SEBESTA, K.. Od jazyka ke komunikaci.Didaktika ceského jazyka a
komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 68.

192 Zdakon ¢ 245/2008 Z.z. o vychove avzdeldvani (Skolsky zdkon) a v zneni
a doplneni niektorych zakonov z 22. maja 2008, s. 3. Dostupné na: www.minedu.sk
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Sebestom ' pod komunikacdnou kompetenciou rozumieme ,soubor vSech
mentalnich predpokladi, které clovéka ¢ini schopnym komunikovat,
tedy uskutec¢riovat komunikaéni akty, zu€asthovat se komunika&nich udalosti
a hodnaotit u€ast druhych na nich.” Do okruhu komunika¢nych predpokladov
Cloveka podla tohto autora patri:

1. ovladanie jazyka (jedného alebo viacerych ako koédov) 2.
interakéné spbsobilosti (reSpektovat komunikacné, interakéné
a interpretacné normy, reagovat’ podla komunikacnych situacii a kontextov,
volit vhodné komunikacné prostriedky, stratégie a postupy) 3. kulturne
poznatky (poznat kognitivne vzorce, schémy, archetypy a mapy, znalost
socialnej a kulturnej Struktury, ich hodnét a postojov).

Ako vidiet, v komunikacnej vychove sa nenachadzame iba
v oblasti jazykovej €i slohovej vychovy, ale v oblasti komplexného
mentalneho a kulturneho spravania sa ziaka. Jazykovy systém a systém
Stylov &i slohovych utvarov sa takto po novom stava predmetom vyucovania
prostrednictvom komunikaénych €innosti a zruénosti Ziaka.'®* Na uvedenom
podlozi potom komunikacna vychova v novych pedagogickych dokumentoch
na vyuCovanie MJL primarne vystupuje Vv kontexte socialnych
komunika&nych kompetencii (spdsobilosti) absolventa 3koly.'®®> Celkove sa
da povedat, Ze komunikaéni kompetenciu ziaka spoluvytvarajua tri
zakladné alebo klucové kompetencie (ktoré nemozno oddelit), a to:
kognitivha, komunikacna (v uzSom zmysle) a socialna kompetencia.
Tento aspekt sa zretelne vynima nielen pri kliCovych kompetenciach
absolventa Skolského vzdelavania, ale aj v cielovych poziadavkach, resp. vo
vzdelavacich sStandardoch pre ucebny predmet MJL. Komunikac¢na
kompetencia ziaka je teda vybudovana na podlozi komunikacnych,
kognitivhych  a socialno-kulturnych  spésobilosti, zruénosti a &innosti
prostrednictvom uéebného obsahu, vramci ktorého sa ocakavaju isté
vystupy, resp. cielové poziadavky (vykonové Standardy).

Na pozadi rozvijania tedrie spisovného jazyka a jazykovej kultury sa
v didaktike MJL prejavili snahy o aplikaciu tychto novych poznatkov
a tendencii do vychovno-vzdelavacieho procesu v Skolskej praxi. U nas
napr. uz zaciatkom 70. rokov minulého storoCia znamy ucitel J. Janek vydal
publikaciu s nazvom Rozvijanie jazykovej kultiry ziakov.'®® O aplikaciu
jazykovednych poznatkov do Skolskej komunikacnej praxe sa v tomto obdobi
usiluju priru¢ky J. Ballaya s nazvom Hodiny slohu.' Prirodzene, iSlo aj

93 SEBESTA, K.:. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a
komunikacni vychova. Praha: UK, 2005, s. 60.

194 porov. SEBESTA, K., ibid., s. 60 a v novych pedagogickych dokumentech na
vyucovanie MJL (SVP, SkVP, 2008).

15 Pozri Stdtny vzdeldvaci program, &ast’ charakteristika vzdelavacich oblasti, ISCE
1, 2, 3 avramci nich profil absolventa Skoly, dostupné na: www.statpedu.sk,
vzdelavacie programy, 2008.

1% JANEK, I.: Rozvijanie jazykovej kultiry Ziakov. Bratislava: SPN, 1970.

Y7 BALLAY, J, JANACEK, G.: Hodiny slohu I. v3. — 5. rocniku zdkladnych
devditroénych $kél. Bratislava: SPN, 1973; BALLAY, J.: Hodiny slohu II. v 6. — 9.
rocniku zakladnej devdiitrocnej skoly. Bratislava: SPN, 1973.
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o dalSie prace. O jazykovej a literarnej kulture v Skolskom vzdelavani sa
vSak intenzivnejSie a cielavedome piSe az v ostatnych desatrociach. 80.
roky minulého storoCia sice deklaruju potrebu komunikaéno-kognitivnej
koncepcie vyu€ovania MJL, av8ak jej uvadzanie do praxe sa ukazuje ako
realne az na zaklade nového Skolského zakona z r. 2008. Literarna vychova
sa mdze opriet o fundamentalne teoretické dielo V. Oberta s priznacnym
nazvom Rozvijanie literarnej kultiry Ziakov."®

V naSom ponati jazykového a literarneho vzdelavania nam oblast
jazykovej, komunikacnej a literarnej kultury ziaka vystupuje ako zakladny
pojem aciel vychovno-vzdelavacieho pdsobenia vramci ucebného
predmetu MJL a vzdelavacej oblasti jazyk a komunikacia. Podobne ako
komunikativnost, komplexnost, integritu alebo intertextovost (a dalSie) aj
rozvijanie jazykovej, komunikacnej a literarnej kultury Ziaka povazujeme za
zakladny ¢&i prierezovy princip vyugovania MJL,'®® lebo celé vychovno-
-vzdelavacie usilie vtomto uéebnom predmete smeruje k pozadovanej
urovni jazykovej, komunikacnej a literarnej kultury ziaka. Jazykova
kultura Zziaka predstavuje kultivované pouzivanie materinského jazyka
v rozlicnych diferencovanych zivotnych situaciach v kontexte jeho socialno-
kultirneho spravania. Teraz prejdeme k problematike literarnej kultary ziaka.

Rozvijanie literarnej kultury ziaka vo vyuc¢ovani MJL

Pojem literarna kultira sa vztahuje k literature ako sucasti kultury
spolo¢nosti. V najSirSom zmysle teda mame na mysli ¢itand, prezivanu
i tvorenu (ako proces tvorby, pisania a vydavania literatury) literataru vébec,
t. j. odbornu, vecnu, popularnu, medialnu (tlacoviny) alebo umelecku. So
zretelom na nas ucebny predmet MJL nam vSak pdjde v literarnej zlozke
o Citanu, resp. citatel'sku umeleckau literatiru. Pri literarnej kultire ziaka
vo vyucovani MJL mame na zreteli literarne vzdelavanie a literarnu
vychovu ziaka v intenciach kulturneho a kultivovaného Ccitatela hodnotnej
umeleckej literatury. Prirodzene, v naSom zaujme je aj kultury divak
a poslucha¢ umeleckych programov. Pozrime sa na tento problém
podrobnejSie.

V. Obert?® literarnu kultiru charakterizuje na ,jednej strane ako
suhrn vsetkych literarnych hodnét (diel), ktoré prejavuju urcita trvacnost,
stalost a dostavaju sa do Ccitatel[ského obehu aj u prisluSnikov dalSich
generacii, na druhej strane myslime tym aj isty stupen kultirnej (Citatel'skej
vyspelosti potencialneho Citatela vo vztahu K literature, k jej prijmu, Cize isty
vnutorne i navonok prijaty, obsiahnuty a prezentovany subor poznatkov,
schopnosti, postojov a presvedc€eni tvoriacich hodnotovl orientaciu vo
vztahu K literature ako umeniu slova.” Takto v zhode s polskym autorom J.
Stawinskim v literarnej kulture rozliSuje tri zakladné zlozky: 1. poznanie

'8 OBERT, V.: Rozvijanie literdrnej kultiry Ziakov. Bratislava: Pol'ana, 2003.

199 Pozri LIGOS, M.: Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania I. Ruzomberok:
FF KU, 2009, 4. kap., s. 37.

20 OBERT, V.: Rozvijanie literdrnej kultiry Ziakov. Bratislava: Polana, 2003,
s.9 — 10.
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hodnotnych realizacii literarnych diel 2. literarny vkus 3. literarnu
kompetenciu, t. j. subor vedomosti, zru€nosti, postojov, hodnét a schopnosti
vyberat a chapat nové hodnotné literarne diela.

Podobne ako jazykova kultura sa aj literarna kultura Ziaka rozvija na
zakladoch gramotnosti, resp. zakladnej gramotnosti, to znamena, na
zvladnuti zakladov a technik €itania a pisania v materinskom jazyku. Novsie
sa pri elementarnom (pociato€nom) citani a pisani ziaka hovori o zakladnej
literarnej funkénej gramotnosti. Pripominame, ze medzinarodné
organizacie OECD, EUROSTA alebo UNESCO poznaju tri druhy
gramotnosti, a to: literarnu, informa¢nu a matematicku. V ostathom obdobi
sa CastejSie spomina aj elektronicka gramotnost, t. j. spdsobilost pouzivat
moderné elektronické média.

V Skolskej praxi je uzito¢né rozliSovat najma zakladné (elementarne)
a pokrocilé citanie a pisanie, pricom pokrocilé diferencujeme z réznych
hladisk. Nebudeme si ich na tomto mieste rozoberat, len uvedieme, Ze
v relaciach s literarnou kulturou je nevyhnutné pracovat minimalne so Styrmi
modelmi alebo urovhami gramotnosti: 1. s bazovou 2. s gramotnostou ako
spracovanim textovych informacii (niekedy aj funkéna gramotnost v ramci
informacnej vychovy) 3. sgramotnostou ako socio-kultirnym javom
(previazanost na danu spoloCnost a kulturu, teda aj napr. na slovensku
literaturu) 4. s e-gramotnostou (pouzivanie elektronickych médii). NovSie sa
funkéna gramotnost chape SirSie ako rozvinuté komunikaéné zruc€nosti
a sposobilosti, ktoré ¢lovek efektivne vyuziva pri rieSeni rbznych zivotnych
situacii. Tato gramotnost sa potom nachadza nad uUroviiou elementarnej
gramotnosti, t. j. hovorime o nej vtedy, ked Ziak uplatfiuje pokroc€ili uroven
Citania a pisania v diferencovanych zivotnych situaciach. Do funkénej
gramotnosti potom patri efektivne zvladnutie réznych druhov textov:
sUvislych, nesuvislych, numerickych alebo dokumentaénych (operacie
s Cislami sU sucastou textov a dokumentov, informacie v nesuvislych
textoch, napr. tabulky, grafy, faktury, cestovné poriadky, obojednévky,
formulare, pokyny, reklamné texty, nalepky na vyrobkoch a pod.). 2

O vecnej aemocionalno-umeleckej komunikacii sme sa uz
podrobnejsie zmienili v 9. kapitole nasej prace. Tu si vyzdvihneme aspon
fakt, ze pri €itani a recepcii umelecke;j literatury ide o osobitny typ informacii,
ktoré suvisia s obrazno-metaforickym, fikénym zobrazovanim reality.
Esteticka informacia sa vyznacuje otvorenostou, nejednozna¢nostou alebo
,komunikacnou difaznostou“.?®> Podla K. Dvofaka cesta k Citatel'skej
gramotnosti Ziaka z hladiska Skoly sa da ohrani¢it pomerne presne:
suvodnym listovanim v Slabikari sprevadzanym prvymi pokusmi hlaskovat
napisané slova a tvary a zavere¢nym, maturitnym dialdbgom, ktorého témou
je jazykova a literarna komunikacia v historickej, teoretickej a interpretacnej

2 pozri napr. GAVORA, P, ZAPOTOCNA, O. akol.: Gramotnost, vyvin
a moznosti  jej  didaktického  usmernovania. Bratislava: UK,  2003;
PALENCAROVA, J., KESSELOVA, J., KUPCOVA, J.. Ucime slovencinu
komunikacne a zazZitkovo. Bratislava: SPN, 2003, s. 152 — 153.

22 DVORAK, K.: O citatelskom porozumeni v maturitnych suvislostiach. In:
Slovensky jazyk a literatara v Skole, 55, 2008/09, ¢. 3 — 4, s. 66 — 67.
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perspektive.“®® Da sa povedat a potvrdit, *e na baze technického

zvladnutia textu v Skolskom literarnom vzdelavani a v Skolskej literarnej
vychove rozvijame c¢itatelsku gramotnost, kompetenciu v napokon aj kulturu
Ziaka, ktora je prepojena sjeho celkovou mentalnou a osobnostnou
svybavenostou® (skusenostami, postojmi, hodnotami, zaujmami,
vlastnostami, perspektivami) v danom socio-kulturnom kontexte. Podla tohto
chapania ziak ako recipient, t. j. Citatel, divak alebo posluchac literarneho
diela smeruje kurovni kultarneho citatela, divaka a posluchaca
umeleckej reality. V zhode so spominanym K. Dvorakom sme presvedceni,
ze ustredny ciel Skolskej literarnej vychovy sa nachadza v oblasti ,,vychovy
recepcne ainterpretacne kompetentného citatela“ v relaciach
dosahovania jeho pozadovanej (oCakavanej, kultivovanej) Ccitatelskej
kultary.?**

Pri uvazovani o literarnej kultire sa nemézeme zaobist bez pojmu
Citatel'ska kompetencia. Ako sme uz naznadili pri jazykovej kulture,
analogicky aj Citatelski kompetenciu zaradujeme pod pojem literarna (alebo
Citana, Cditatelska) kultira. Ak vyjdeme zo vSeobecného vymedzenia
kompetencie podla nového Skolského zakona, ako sme ho vy3Sie uviedli na
s. 111, potom pod Cdcitatelskou kompetenciou rozumieme taktiez subor
vedomosti, zru€nosti, postojov, hodnét a spdsobilosti Ziaka v suvislosti
s jeho recepciou a interpretaciou literarneho umeleckého textu. Jednoducho
sa da povedat, ze Citatelska kompetencia ziaka predstavuje jeho vysoku Ci
rozvinutd uroven pracovat s umeleckym textom ako estetickym osvojovanim
si reality. Do tejto prace patria isté literarno-teoretické vedomosti (aj
literarno-historické, literarno-kritické), vyhladavanie kvalitnej literatary, jej
Citanie, recepcia, analyza, estetické prezivanie, interpretacia, kritické
hodnotenie, zapajanie sa do kulturneho Zivota literarno-estetickymi
¢innost'ami, esteticky, Citatel'sky vkus a pod.

Novy vzdelavaci program®® v uéebnych osnovach a vzdelavacich
Standardoch pre SJL okrem poznavacich a reCovych kompetencii explicitne
pri literarnej vychove uvadza aj poznavacie a Citatelské kompetencie, do
ktorych patria tieto zakladné okruhy: technika Citania a verejna prezentacia
textu, pamatoveé, klasifikacné a aplikacné zruénosti, analytické
a interpretacné zrucnosti, dalej tvorivé a informacné zrucnosti. Ak si tieto
obsahové a cielové zamery uvedomime na pozadi vysSie naznacenych
Specifik estetickej informacie a estetického osvojovania si reality, potom nam
zretelnejSie vynikne problematika rozvijania Citatelskej kompetencie
a kultury ziaka. Zrejme aJ' preto spominany V. Obert v publikacii Rozvijanie
literarnej kultuary Ziaka®*® neuvadza nijaka definiciu (ako vymedzenie)
literarnej kultury ziaka, ale ju v podstate otvara na podlozi celého svojho
textu v suvislosti s estetickym rozvojom osobnosti Ziaka. Medzi klucové

% DVORAK, K., ibid., 2008/2009, s. 65.

** DVORAK, K., ibid., 2008/2009, s. 77.

25 Pozri Vzdeldvacie programy, dostupné: www.statpedu.sk, 2008, spracované
podla Zdkona & 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) av zneni
a doplneni niektorych zdkonov z 22. maja 2008.

206 OBERT, V.: Rozvijanie literdrnej kultiiry Ziakov. Bratislava: Pol'ana, 2003.
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tematické okruhy tejto publikacie patria najmé otazky literarnej komunikacie,
tradicie, estetickej informacie, Skolskej interpretacie a komunikativnosti vo
vyu€ovani literatury, rozvijanie Citatelskych orientacii a schopnosti Ziaka,
a to v8etko v intenciach rozvijania Ziaka ako kulturnej osobnosti. Nas vyklad
mozno zrejme uzavriet konstatovanim, ze v Skolskom literarnom vzdelavani
a v Skolskej literarnej vychove sa k literarnej kulture ziaka dostavame od
zakladnej gramotnosti cez jeho funkénu gramotnost a Citatelsku
kompetenciu. V suvislosti s Citatel'skou kulturou umeleckej literatury Ziaka
mobézeme hovorit o jeho kultarnej literarnej gramotnosti, resp. o literarne;j
kulture ziaka. Prirodzene, Ziak Cita a recipuje aj texty iného charakteru, preto
zrejme bude uzitocné, aby sme akceptovali, rozliSovali a rozvijali aj literarnu
kultaru ziaka v Sirokom alebo komplexnom chapani. Ukazuje sa, ze prave
v suvislosti s novymi druhmi a moznostami komunikacie (informacné
technolégie, média, tlaCoviny, virtualne kniznice ai.) sa meni aj Citatel'ska
orientacia Ziakov. Dnedny Ziak totiz vramci svojich individualnych
a zaujmovych aktivit venuje znaénu Cast svojho volného &asu citaniu alebo
sprezeraniu“ obrazkov, avSak pritom je délezité, Ze ide otexty iného
charakteru ako v minulosti, €o by, prirodzene, mala Skola akceptovat.

Resumé

+ Hlavhym cielom vyuovania MJL je rozvijanie jazykovej,
komunikacnej a literarnej kultary ziakov.

+ Do jazykovej a komunikacnej kultury ziaka patria jeho jazykové
a komunika¢né vedomie, jazykové a komunikacné kompetencie ako
sucast jeho socialneho komunikaéného spravania.

+ Jazykovu kultiru chapeme ako cielavedomu ¢&innost smerujucu
k zveladovaniu a kultivovaniu spisovného jazyka, priCom pozostava
jednak z kultury jazyka a jazykovej praxe pouzivatelov jazyka.

+= Pre jazykovu kulturu je délezita oblast tedrie spisovného jazyka
a jeho vyvinu v meniacich sa podmienkach zivota (kontextoch).

+ Jazykové kompetencie ziaka zahfhaju jeho jazykové vedomie,
zrucnosti, postoje a hodnoty smerujuce k schopnosti pouzivat jazyk
v rbznych zivotnych situaciach.

4+ Komunikacné kompetencie ziaka zahffaju jeho jazykové
a komunikacné vedomie, jazykové kompetencie, komunikac¢né
¢innosti a zru€nosti, navyky, postoje a hodnoty, ktoré je schopny
(spbsobily) vyuzivat vrozlicnych komunikanych situaciach
a udalostiach v danom socio-kultirnom prostredi (kontexte).

+= Do literarnej kultary zZiaka patria jeho literarne vedomie, zakladna
arozvinutd (pokrocila) Ccitatelska gramotnost, funkéna a kultdrna
Citatelska gramotnost, Citatelské kompetencie, ato vSetko ako
sucast jeho socio-kulturneho spravania.

+ Pod citatelskou a interpretacnou kultirou Zziaka rozumieme jeho
schopnost vyberat si, recipovat, analyzovat, kriticky hodnotit
a esteticky prezivat literarne diela s vysokou umeleckou urovriou.
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Do literarnej kultiry ziaka zaradujeme nielen jeho kultdrnu
Citatelsku dimenziu, ale aj dimenziu posluchata a divaka
umeleckého diela.

Zakladné pojmy a problémy

jazykova kultdra, spisovny jazyk, jazykova kritika, systém jazyka,
jazykova prax, tedria spisovného jazyka, kultura jazyka, systémovy
pristup, pragmaticky a nepragmaticky pristup k teérii spisovného
jazyka, regulacia spisovného jazyka, jazykové vedomie, jazykova
kompetencia Cloveka, spravnost, funkcénost, primeranost,
normovanost a systémovost jazykovych prostriedkov, Uzus, norma
a kodifikacia, komunikaéné zrucénosti, d&innosti, komunikacné
kompetencie Ziaka, mentalne, interakéné a kultirne predpoklady
Ziaka na komunikaciu, jazykova kultura Ziaka,

Citana, Ccitatelska a literarna kultara, literarne vedomie, literarno-
teoretické, historické a kritické opory recepcie literatury, esteticky
vkus, esteticky zazitok, estetické prezivanie, literarna komunikacia,
zakladna gramotnost, funkéna gramotnost, elementarne a pokrocilé
Citanie, Citatelska kompetencia a Citatelska kultdra, vecna
a esteticka komunikacia, informacna difdzia, kultirna gramotnost
Ziaka, literarna kultura ziaka.

Namety a otazky

1.

Uvazujte otom, preCo je vo vyuCovani MJL ddlezita jazykova,
komunikaéna a literarna kultira ziaka. Svoje zavery potom
konfrontujte s poziadavkami na Cloveka v 21. storo¢i ana tomto
zaklade si pripravte referat, ktory prednesiete na odbornom podujati.
Pripravte si vystupenie (diskusny prispevok, odbornu prezentaciu,
referat) o urovni jazykovej kultury dnesSnych Ziakov na jednotlivych
stuprfioch Skolského vzdelavania alebo o jazykovej kulture vo
vybranych sférach spolocenského zivota (politika, ekonomika,
kultara, obchod, $port, hudba, doprava a i.).

Uvazujte o svojom doterajSom Citatelskom vyvine. Potom si
v publikacii Stefan SVEC akol.: Metodolégia vied o vychove
(Bratislava: Iris, 1998) pozrite Ill. ¢ast o kvalitativnych metodach
a vyberte si jednu z nich (metéd) na priblizenie vaSej ,Citatelskej
cesty (napr. filozofovania o vaSom ¢itani, osobnu ditatel'sku
historiografiu, osobnu ¢itatel'sku kazuistiku, genézu a pod.).

Na vybranej vzorke urobte miniprieskum, €o c&itaju dnedni ziaci.
O vysledkoch informujte na odbornom seminari, pripadne napiste
svoju zaverec¢nu (napr. bakalarsku, kvalifikacnu) pracu.

Overte si funkénu Citatel'skd gramotnost’ fudi (vrstovnikov, ziakov,
dospelych, C¢&lenov rodiny) a pripravte si o svojich zisteniach
prezentaciu pred odbornou verejnostou.
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Sledujte v istom obdobi vo vasom prostredi (kontexte) podnety pre
rozvijanie literarnej kultury Ziaka vo vyu€ovani MJL. Na tomto
podlozi spracujte odborny c¢lanok na uverejnenie vo vybranom
periodiku.



12. Nové podnety pre jazykové a literarne vzdelavanie

Dostavame sa do poslednej kapitoly nasho textu Zaklady
Jjazykového a literarneho vzdelavania |I., . Priblizime si v nej niektoré
vybraté podnety, ktoré mbézu v perspektive zasadnym spdsobom prispiet’ ku
kvalitativnej zmene v jazykovom a literarnom vzdelavani. Z metodologického
pohladu na problematiku vyuCovania materinského jazyka, komunikacie
aliteratry nam vychadza, Ze =zaklad kvalitativnej transformacie
ucebného predmetu predstavuje jeho komplexné prepojenie na
osobnost’ ziaka vo vychovno-vzdelavacom procese, a to so zretefom
na podstatu jazyka, reci a ¢loveka v ich vzajomnom vztahu. Preto nové
podnety pre vyucCovanie materinského jazyka a literatary vidime najméa
v oblasti kulturnej antropolégie a ontolégie kultary, taktiez v psychologii
medziludskej komunikacie, osobitne v jej kognitivnych, socialnych, etnickych
a kulturnych dimenziach. Ako uzitoné sa nam javia interdisciplinarne
prieniky smerom k pozitivnej, interkultirnej a multikultirnej vychove ziaka
v jazykovom a literdrnom vzdelavani. Napokon pri novych stimuloch pre
vyuCovanie materinského jazyka a literatury, prirodzene, nemézeme obist
ani problematiku uplatnenia novych médii & informacnych technologii
a spdsobov komunikacie, o ktorych sme sa zmienili uz vysSie v 5. kapitole
nasho textu. Naznacené okruhy si teraz v stru¢nej podobe priblizime.

Podnety z kulturnej antropolégie a lingvistiky

Antropolégia sa zaobera c¢lovekom, kulturna a lingvisticka
antropolégia vo vSeobecnosti sleduje prepojenie Cloveka s jazykom
a kultdrou. Podla nasho nazoru na tomto fundamente by malo byt
postavené chapanie vyu€ovanie materinského jazyka a literatary.

Kultarnou antropolégiou v krestanskom duchu sa u nas v ostatnom
obdobi zaoberal najmé& L. Hanus, od ktorého mame k dispozicii syntetické
dielo s nazvom Clovek a kultira.”®” Dolezité je, Ze podla tejto publikacie
Cloveka chapeme ako originalnu ludsku bytost a komplexnu jednotu, v ktorej
uznavame primat duchovného principu. Medzi bazové kulturne
schopnosti €loveka patri rozum, véla a city, pricom jeho kultary prejav
(skutok) tvori isty celok (cyklus), ktory pozostava z troch zakladnych zlozZiek:
,ordo cognitionis®, ,ordo expressionis“ a ,ordo realisationis®, t. j. kultury
proces zacCina poznanim, potom nasleduje vyraz akonCi realizaciou.
Slovami Hanusa ,kulturny skutok mame teda chapat’ ako zivy celok,“ alebo
.celistvé chapanie Cloveka nas dovedie k celistvosti kultury; a spatne od
celistvosti kulttry ku celistvosti ¢loveka.“*°® Dolezity je pre nas fakt, ze jazyk,
re¢ su tiez zakladné mocnosti Cloveka, v ktorych prejavuje a rozvija
svojho ducha a kulturu. NavyS$e, €lovek je nielen bytost autondmna, ale aj
spoloCenska, teda dialogicka. Ako Hanus piSe, re¢ predstavuje duchovny
medziludsky most a na tomto podlozi je hlavnym kulturnotvornym cinitefom.
.Rec¢ je hlavny vytvor kultury a je hlavnym tvorivym faktorom kultury.“ Alebo

2T HANUS, L.: Clovek a kultira. Bratislava: Lug, 1997.
28 HANUS, L., ibid., 1997, s. 182.
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na inom mieste sa docitame: ,Re€ je naosobitnejSim uhrnnym vyrazom
celého &loveka, Cloveka ako celku, ako telesno-duchovnej jednoty. V nej sa
prejavuju vSetky skladobné zlozky fudského bytia: zlozka hmotna, zlozka
duchovna, aspekt vnuatorny ivonkajsi, subjektivny i objektivny, rozumovy,
volovy i citovy, dasovy i nad&asovy, osobny i spolodensky.“**® V suvislosti
so znakovostou reci (jazyka) potom €lovek dava veciam novu lfudsku alebo
kultirnu podobu. Daju sa teda rozliSit dve urovni znakovosti: jedna je
prirodzena, druha je znakovost umela v zmysle ,druhej prirody“. Tymto
smerom sa mézeme dostat’ k uvaham o literarnom umeleckom diele a jeho
jazyku. Ako vieme, stavebnym prostriedkom literarneho diela je jazyk,
jazyk je kl'i€om k jeho recepcii. Podla L. Hanusa: ,Umelec mocou svojho
majstrovstva zapriahne prislusné hmotné prvky, aby sa mu stali vyrazovymi
prostriedkami pre jeho zamer,”, pricom ,umelecké dielo ziada vébec mravny
étos, t. j. Gisté oko, ktoré vidi tajomstvo.“?'® Ako vidiet, otazky jazykovej,
komunikacnej a literarnej kultury sa prierezovo vztahuju k podstate
a existencii ¢loveka ako osobnosti a kulturnej bytosti. ESte si pripomenieme,
ze ontologické Specifikum, finalita a cielové atribaty [ludskej kultury
nachadzaju svoj pravy zmysel a uréenie najma v duchovnych dimenziach.
Cela pravda o c¢loveku potom nie je iba vjeho [fudskych, ale aj
transcendentnych (presahujucich a spiritualnych) rozmeroch.

Genézu antropologického myslenia vo vztahu k jazyku fribliiuje
publikacia |. Budila s nazvom Mytus, jazyk a kulturni antropologie.’" Tento
autor charakterizuje antropologiu ako komparativhu vedu (vedy) o ludskej
rozmanitosti a odliSnosti, priCom zahffa do nej aj kultdru, novSie
multikulturalizmus aj tendencie globalizacie. Pre nas je relevantny najma
fakt, ze k zakladnym mocnostiam c¢loveka a jeho kultary patri jazyk, re¢
a medzifudska komunikacia. Tento aspekt sa v modernej dobe postupne
rozvinul do osobitnej vednej discipliny s nazvom lingvisticka antropoloégia,
ktord sa zaobera clovekom, jazykom, spolo¢nostou a kulturou. Podfa Z.
Salzmanna®'? jazyk je jednym z najcharakteristickej§ich znakov &loveka,
preto jeho Studium sa stava nevyhnutnou zlozkou antropologie ako celku.
Tento autor zhfha celkovy rozsah antropolégie do tychto troch téz:

»(1) Protoze C¢&lenové druhu Homo sapiens jsou biologické
organismy, musi se studium lidskych bytosti pokusit pochopit jejich pavod a
podstatu v pfisluSném kontextu.

(2) Kdyz se lidé snazili adaptovat na velmi rozmanité podminky jak
pfirodni, tak jimi samymi vytvofené, vynalozili své usili na dlouhou fadu
inovaci, ktera se oznacuje terminem kultura.

(3) V prlbéhu kulturniho vyvoje béhem minulého milionu let lidem
nesmirné& pomohlo, ze si vytvofili efektivni prostfedky komunikace, z nichz
nejpozoruhodné&j$im a rozhodujicim je lidsky jazyk.*'®

> HANUS, L., ibid., 1997, s. 191, 189.

1 HANUS, L., ibid., 1997, s. 187.

2N BUDIL, I. T.: Mytus, jazyk a kulturni antropologie. Praha: Triton, 2003.

22 GALZMANN, Z.: Jazyk, kultura a spolecnost. Uvod do lingvistické antropologie.
Praha: Ustav pro etnografii a folkloristiku AV CR, 1996.

*I> SALZMANN, Z., ibid., 1996, s. 12.
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V kontexte kultirnej antropolégie cez lingvistickl antropologiu sa
nam po novom odkryvaju viaceré témy kultirnej lingvistiky, ktoré mézeme
ucinne vyuzit pri kvalitativnej prestavbe u¢ebného predmetu MJL. Prichodi
nam najskor pre ditatela pripomenut, Ze aj na Slovensku uz mame v tejto
oblasti isté pevné teoretické zazemie, lebo v r. 1997 bol pri SAV zalozeny
Kabinet vyskumu socialnej a biologickej komunikacie, ktory sa taziskovo
zaobera studiom ludskej psychiky z perspektivy komunikacie.?'* Ako pise J.
Plichtova:?"® ,Ludské chapanie reality je teda nevyhnutne prepletené s jej
lingvistickou artikulaciou.“ Na viacerych miestach naSej prace sme ukazali,
ze komunikacia je komplexne prepojena s celou osobnostou cloveka
a predstavuje kluCovy rozmer jeho socialno-kultirnej existencie. Preto aj
v novych dokumentoch $kolského vzdelavania u nas i v EU patria socialne
komunika¢né spdsobilosti medzi klu€¢ové kompetencie absolventov Skol,
pricom treba mat na zreteli, Zze tieto komunikac¢no-kultirne sposobilosti
ziakov st hlavnou napliiou a funkciou uéebného predmetu MJL.?’

Pociatky kulturnej lingvistiky v implicithej podobe vidime uz
v starovekych kultarach pri reflexii jazyka a reci vo vztahu k mysleniu alebo
spolo€nosti. V novodobych dejinach sa spaja najmd s kognitivnymi,
etnografickymi, psychologickymi, sociologickymi a kulturno-lingvistickymi
aspektmi skumania medzifudskej komunikacie. Prirodzene, do tohto okruhu
zaradujeme aj tedrie Strukturalistickej a semiotickej antropolégie, ku ktorym
patrili taki predstavitelia vedy ako Caude Lévi-Strauss, Franz Boas, Edward
Sapir ai?'” Na tomto mieste nemienime ist do podrobnosti, len si
vyzdvihneme niektoré vybraté myslienky smerom k potencialnemu vyuzitiu
pri rozvijani jazykového a literarneho vzdelavania.

Pre vSetky spomenuté discipliny kulturnej lingvistiky je priznacné, ze
s postupujucim vyvinom sa zblizuju a kazda z nich sa dostava do istého
interdisciplinarneho kontextu. Napr. v duchu pragmatizacie lingvistiky sa
postupne prechadza z oblasti systému jazykovych prostriedkov kich
pouzivaniu v ludskej komunikacii, t. j. Strukturny pristup sa oslabuje
a posiliuje sa funk&no-pragmaticky a procesualny pristup. Integracny pristup
sa osvedCil aj pri skimani ontogenézy reci deti a mladeze. Ako vieme,
okrem vrodenych a zdedenych predpokladov sa pri osvojovani jazyka
Cloveka vyznamnou mierou podielaju aj kognitivne avdbec mentalne
procesy, ktoré su neoddelitelne spaté s konkrétnym socialno-kultirnym
kontextom. Preto su pri skimani ludskej reC¢i zname kognitivistické teodrie
a tedrie kulturneho kontextu (J. Piaget, L. S. Vygotskij, A. R. Lurija, M. A. K.
Halliday, W. Labov ai.). Ako vieme, pouzivanim jazyka v komunikacii
z hfadiska mentalneho vybavenia ¢Cloveka sa zaobera psycholingvistika.

24 Dostupné na: http://www.kvsbk.sav.sk

215 PLICHTOVA, J.. Kabinet, komunikdcia a diskurz. Dostupné na:
http://www .kvsbk.sav.sk/10rokov/plichtova.htrr [28.6.2007]

26 Pozri Skolsky zdkon ¢& 245/2008 Z.z., Stdtny vzdeldvaci program, Skolsky
vzdeldvaci program. Bratislava: MS SR, 2008. Dostupné na: http://www.minedu.sk,
http://www.statpedu.sk

217 Pozri podrobnejsie BUDIL, 1. T.: Mytus, jazyk a kulturni antropologie. Praha:
Triton, 2003, s. 277 — 345.
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Pozname kognitivnu, kontextovi alebo komunikaénu psycholingvistiku,
psycholingvistika sleduje predpoklady reCovej komunikacie, kreativitu jazyka,
reCové modely alebo reCové komunikacné normy, pricom niektoré tematické
okruhy sa prestupuju so sociolingvistikou zameranou na skumanie
pouzivania jazyka v spolo¢nosti. V sociolingvistike sa jazyk a re€ chapu ako
komunikacny a socialny fenomén, takZze podobne ako psycholingvistika
z iného pohladu si vS8ima reCové modely, kontexty a normy, diferenciaciu
a variety jazyka v prepojeni na kultdru spolo¢nosti.

Pre kulturnu lingvistiku je vyznamna oblast’ prepojenia jazyka
s kulturou a mentalitou spoloc¢enstva ¢i etnika (naroda). Tento aspekt
skupinovej psychiky si vS§imal uz zakladatel vedeckej psycholégie W. Wundt
(1832 — 1920), ktory nadviazal na koncept W. von Humbolta (1767 — 1835)
o intelektualnej stranke a prejave individualneho ducha naroda v jazyku
arecovej Cinnosti. Lingvisticky orientovani antropolégovia E. Sapir a B. L.
Whorf tvrdili, ze Tudia hovoriaci inymi jazykmi inak vnimaju a interpretuju
svet. MozZno povedat Ze Zijeme a rozmySlame v socialnom svete, ktory je
kodifikovany v jazykovych vzorcoch nasho spolo¢enstva (naroda, komunity).
Podobne ako sa mentalita (duSa) naroda prejavuje v jazyku a jeho kulture, aj
jednotlivec v komunikacii zapaja vSetky zlozky a sféry jeho psycho-
socialneho Zivota, priCom v Zivej reCi si jazykové prostriedky a svoje
mentalne predispozicie zvyCajne ani neuvedomuje. Vyznamny filozof H.-G.
Gadamer v $tudii Clovek a reé¢ pise o troch bytostnych rysoch ludskej redi:
sebazabudnutie, nepriputanost kja a univerzalnost. Podla neho ,tedy
vSechno to, co tematizuje jazykovéda, si Zivé mluveni vibec neuvédomuje.
Proto patfi k ttm podivhym perverzim pfirozenosti, Zze moderni Skola musi
ucit gramatiku a syntax ne na néjaké mrtvé feci jako je latina, nybrz na
vlastni materské feci. Od kazdého, kdo si ma vyslovné uvédomit gramatiku
feCi, kterou ovlada jako svoji materskou, se vyZaduje véru obrovsky vykon
abstrakce.“*'®

Kultirna antropologia a lingvistika nas vedie ktomu, aby sme
Cloveka chapali ako originalnu fudsku bytost, ktora je homo sapiens (bytost
obdarena rozumom, myslenim) tiez preto, lebo je zaroven aj homo loquens,
teda bytost' dialogickad a hovoriaca. Jazyk alebo re¢ je jeho zakladnym
znakom a kla8ovym faktorom [udského spoloenstva. Cloveka teda
poznavame a rozvijame najma prostrednictvom recovej aktivity a kultury.

Vtomto zmysle je problém vztahu jazyka areci k ¢lovekovi
(jednotlivcovi) a socialno-kultirnemu kontextu o to aktualnejsi, Ze sa
v ostatnych desatroCiach prudko rozvijaju informacéné technolbgie
a moznosti spolo€enskych kontaktov fudi. Vo vyspelych kulturach sa da uz
hovorit o informaéno-vedomostnej spolo¢nosti. Z hladiska vyu€ovania MJL
nam preto uz nembze ist len o lUzke (vedecké, vecné) zameranie
v lingvistickom alebo literarnom vzdelavani dnednych Ziakov, lebo jazyk
are€ pouzivame komplexne v prepojeni na celu nasSu osobnost a kulturu.
Sucasny francuzsky jazykovedec C. Hagége sa preto prihovara ,za opétné
polidsténi jazykovédy, tedy za takové chapani jazyka, v némz bude
prisouzeno patficné misto lidské c¢innosti a historickému vyvoji jazyku

28 GADAMER, H.-G.: Clovék a Fec. Vybor textii. Praha: Oikoymenh, 1999, s. 26.
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z lidského a socialniho hlediska, které je rozhodujici pro jejich uzivani.“*'?

Podla neho, ak sa pri jazyku a reci sleduje iba jedno izolované hladisko, je
to ,podvod ignorujici realitu nerozluénych svazk(.“?° v tejto suvislosti
odporuca uplatfiovat tri hladiska: 1. jazykovo-systémové alebo najma
morfosyntaktické (poznanie a uplathovanie jazyka) 2. sémanticko-referencné
(spojenie s vonkajSim svetom, o ktorom sa vyjadrujeme) 3. vypovedno-
hierarchické (kto, komu, ako hovori). Ako vidiet, v podstate ide o tri zakladné
zlozky textu (komunikatu, diskurzu): gramaticka, referenénu a ilokucna.

Podnety z psycholdgie l'udskej komunikacie a kultarolégie

Medziludska komunikacia ako psychosocialny a kulturny fenomén
sa stala predmetom zaujmu nielen filozofov a jazykovedcov, ale v ostatnom
Case intenzivnejSie aj psycholégov. Suvisi to so spominanym prepojenim
jazyka, re€i a myslenia s komunikaciou na jednej strane a s chapanim
recovej Cinnosti ¢loveka ako prirodzenej (organickej) sucasti jeho spravania
na strane druhej. Na tomto podlozi ucitel MJL na kniZznom trhu najde rézne
publikacie k problematike medziludskej komunikacie z psychologického,
socialneho a kulturneho hladiska v réznych sférach (oblastiach) zivota, teda
aj v Skolskom prostredi (pozri niektoré v zozname odkazov a literatury v tejto
praci). Podla nasho nazoru tieto podnety moézu prispiet ku kvalitativnej
transformacii u¢ebného predmetu MJL, preto sa o niektorych na tomto
mieste zmienime.

Psycholdgia komunikacie ako Specificka mlada vedna disciplina sa
zaobera najma tym, ,jak lidé vyjadfuji (nebo také skryvaji a maskuji‘ své
zameéry, zajimaji ji funkce komunikace a motivace k ni, dorozuméni a
nedorozuméni v procesu komunikovani a Gc€inky na psychiku, projevy a
vztahy ucastniku. To, €eho si psycholog pozorné v8ima, je reciprocita
(oboustranné vysilani informaci) a cirkularni podstata vétSiny
komunikaénich vymeén.“?*' Ako sa dalej u Z. Vybirala dogitame, predmetom
zaujmu je jednak intrapsychické komunikovanie v mysli, resp. i v podvedomi
Cloveka, t. j. intrapersonalna komunikacia, jednak komunikacia vonkajsia, t.
j. medziludska alebo interpersonalna komunikacia, pricom je doélezité
odliSovat synchrénne a asynchrénne komunikovanie (sucasné alebo
postupné, najskdr hovori jeden, potom druhy) kognitivnych, afektivnych,
sebavyjadrovacich, vztahovych, apelovych a inych prejavov Cloveka. Medzi
zakladné motivy alebo zamery komunikacie patri: informovat, presvedcit,
inStruovat, poucit, povzbudit ¢&i pobavit iného, dohovorit sa s niekym
o nieCom, ale i kontaktovat’ sa s niekym, zdruzovat’ sa, esteticky a eticky sa
povzniest, tiez predviest sa, zorientovat sa, ziskat informaciu a pod. Ako
vidiet, zamery a motivy nasej komunikacie mézu byt rdézne tak, ako
mnohotvarny, zlozity a komplexny je €lovek, ktory sa nachadza v rozlicnych
Zivotnych situaciach a funkciach. Da sa povedat, Ze re€ové prejavy

2 HAGEGE, C.: Clovék a Feé. Lingvisticky prispévek k humanitnim védam. Praha:
Karolinum, 1998, s. 11.

> HAGEGE, C., ibid., 1998, s. 214.

21 yvYBIRAL, Z.: Psychologie komunikace. Praha: Portal, 2005, s. 28.
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jednotlivca su diferencované najma podla jeho mentalnej vybavenosti
arozlicnych komunikaénych situacii, na pozadi ktorych sa realizuju
rozlicné komunika¢né udalosti. Psycholingvistika v tejto suvislosti hovori
o faktoroch: situacnych, mentalnych a jazykovych, Stylistika zasa o tzv.
Stylotvornych cinitefloch objektivnhych (napr. téma, ciel, adresat prejavu)
a subjektivych (skusenosti, zdravotny stav, myslenie, city, vzdelanie autora).
Komunikaéna udalost’ je proces i vysledok komunikacnej €innosti, pricom
vznika v podstate vtedy, ak do komunikacie vstupi Clovek ako autor, adresat
reagujuci replikou v rozhovore a pod. Pre nas je dolezity fakt, Ze psychologia
komunikacie sa zaobera psychologickym zretelmi komunikacie v Zivote
jednotlivca a spolo¢nosti v Sirokom zmysle slova, t. j. komunikaciou
v rozlicnych sférach a oblastiach zivota, réznymi druhmi a modalitami
komunikacie (verbalnou alebo neverbalnou, priamou alebo nepriamou,
masmedialnou, internetovou, mobilnou komunikaciou, metakomunikaciou,
taktiez efektivnou verzus neefektivhou, zdravou verzus nezdravou,
terapeutickou verzus neurotickou, poruchovou, vulgarnou ¢i sofistikovanou
komunikaciou ai.), a to v komplexnom prepojeni na osobnost' ¢loveka, jeho
spravanie a isty socio-kulturny kontext (prostredie, spolo¢nost, mentalita
naroda, etnika). Jednym z uzito€nych pocinov v uvedenom zmysle je podfla
nasho nazoru ?ublikécia J. Janou8ka s nazvom Verbalni komunikace a
lidska psychika,”** preto sa pri nej pristavime.

J. Janousek na Sirokom teoretickom podlozi v oblasti verbalnej
komunikacie a ludskej psychiky, teda aj na pozadi vySSie spominanej
kognitivnej a etnografickej lingvistiky, sa usiluje zachytit’ komunika¢ny akt
ako komplexnu psychicki cinnost’ cloveka. V zhode s viacerymi
badatelmi podla neho je komunikacia ako vymena vyznamov medzi fudmi
komplexnym javom, ktory zahfha prinajmenSom komponenty psychickeé,
jazykové a socialne. Preto pri jeho psychologickom rozbore recovej €innosti
mu nejde len o zlozky lingvistického charakteru, ale aj o dalSie (referencné,
ilokuéné, perloku¢né, socialne, interakéné, etogenické, komplexnej
vyznamovej analyzy a pod.). Pre vyulovanie MJL mbézu o. i. sa stat
inSpirativnymi napr. tieto myslienky zo zaveru uvedenej prace:

Komplexny pristup k problému prepojenia verbalnej komunikacie
s fudskou psychikou je podfa J. JanouSka zalozeny na baze vyznamu
a vyznamovosti. Vyznamovost’ sa prejavuje v fudskej psychike v jej troch
zakladnych funkciach, a to v poznavani (prejavuje sa pri interpretacii svojich
mentalnych reprezentacii), prezivani (v emobciach) a regulacii svojho
spravania a konania (vyznam vo vztahu s cielom ginnosti). Teda v psychike
ako celku ,se projevuje ,vyznamovost® ve vazbach mezi vyznamy
kognitivnimi, emocionalnimi a cZinnostnimi na jedné strané, a jejich
osobnosthim smyslem na strané druhé.«*% Vyznam je potom predpokladom,
prostriedkom i vysledkom verbalnej €innosti Cloveka. Ako predpoklad sa
prejavuje v tom, Ze sa ludia mézu dorozumiet jedine vtedy, ,jestlize pfedem
sdileji elementarni inventar spole¢nych vyznam( a spole¢na pravidla jejich

22 JANOUSEK, J.: Verbdlni komunikace a lidskd psychika. Praha: Grada
Publishing, 2007.
*» JANOUSEK, J., ibid., 2007, s. 144.
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uzivani.“** VVyznam ako prostriedok potom umoZiiuje proces komunikacie

ako vysielanie a prijimanie vyznamov. A napokon vyznam ako vysledok
alebo produkt je vyustenim komunikacie v podobe komunikatu (diskurzu).
Podfa tohto autora je medzi aktivitou hovoriaceho a aktivitou prijemcu
asymetria. Relevantné je pre nas zistenie, Ze vzhfadom na vyznamovy
charakter fudskej psychiky aj vzhfadom na charakter ,verbalni komunikace
jako sdélovani a sdileni vyznamu lze povazovat vyznamovou analyzu
verbalni komunikace za jednu z cest k poznani lidské psychiky.“**® Slovami
spominaného C. Hagégeého by sa dalo pridat, Ze verbalna komunikacia je
jedna z ciest na poznavanie a rozvijanie celej osobnosti cloveka.

V komunikacnom akte ako psychickej Cinnosti podla J. Janouska
mozno rozlisit tychto devat komponentov (zloziek, etap):
motivacia hovoriaceho,
intencia alebo zamer hovoriaceho,
zmysel spravy (komunikacného aktu) pre hovoriaceho,
rozhodovanie hovoriaceho o podobe spravy spojenej s jej
kédovanim,
prehovor s vecnym obsahom spravy,
rozhodovanie prijemcu o prijati  spravy, spojenej sjej
dekédovanim,

7. zmysel informacie (spravy) pre prijemcu,

8. odhad intencie & zameru, pripadne motivacie hovoriaceho

prijemcom,

9. efekt spravy na prijemcu, vratane jej motivacie.?*®

Ako vidiet, prvych pat komponentov patri odosielatelovi spravy,
pricom prvé Styri z nich prebiehaju v skrytej podobe. Len piata etapa je
vonkajSia, teda sa oddeluje od vnutornych &asti aktivity expedienta a je
pristupna aj pre prijemcu. Ostatné Styri zlozky patria prijemcovi. Prirodzene,
svoje Specifikd ma komunikacia vo dvojici, so sebou samym (rozhovor,
dialég, sebareflexia, vnutorny monoldg, egocentricka rec) alebo v skupine
vacSej ako s dvoma ucastnikmi. Na tejto SirSej socialnej urovni potom
dochadza kistému zovSeobecrhovaniu vyznamu, resp. ku kategorizacii
komunikaéného aktu. V tomto pripade hovorime o socialnej komunikacii,
v ktorej je prenasany vyznam aj socialno-kultirne podmieneny. Podla J.
Janouska: ,Skupinové a spoleCensko-kulturni procesy jsou zase
prostfednictvim komunikace ve vzajemném propojeni s vyznamovym
charakterem lidské psychiky.””’ Tymto spdsobom sa dostavame
k problematike jazykovych, komunikaénych a socialno-kultirnych noriem,
ktoré platia pre dané spoloCenstvo Ci etnikum, teda aj pre Skolu alebo
Skolsku triedu, Specificky aj pre konkrétnu triedu vo vyucovani MJL.

Z nasho vykladu je zrejmé, Zze cez kulturnu antropologiu, ontolégiu
kultdry a kultarnu lingvistiku prichadzame Kk psycholdgii komunikacie
a kultary, vramci ktorej sa nachadza problematika jazykovej,
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224 JANOUSEK, 1., ibid., 2007, s. 144.
225 JANOUSEK, J., ibid., 2007, s. 147.
226 JANOUSEK, 7., ibid., 2007, s. 145.
27 JANOUSEK, J., ibid., 2007, s. 146.
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komunikacnej a literarnej kultary. Postup méze byt aj opacny, teda
jazykové a literarne vzdelavanie mézeme zmysluplne vidiet' v kontexte Coraz
SirSich okruhov (oblasti) Zivota ¢loveka a spolo¢nosti, a to so zretelom na
ulohy a funkcie jazyka ¢i reci pri rozvijani kultary jednotlivca a spolocnosti.

O jazykovej, komunikacnej a literarnej kultuare sme sa uz
podrobnejsie zmienili vy$Sie v 11. kapitole 2. zvdzku naSej prace, preto na
tomto mieste vyzdvihneme eSte niektoré nové psycho-socialne aspekty
kultary ako takej. Vyskumom kultury sa zaoberaju viaceré vedné discipliny,
napr. jazykoveda jazykovou kultirou a kulturou jazyka, literarna veda
literarnou kultarou, filmova veda filmovou kulturou a pod, ktoré pozname pod
zastresujucim terminom kulturolégia. So zretelom na uc¢ebny predmet MJL
mozno povedat, Ze psychologické aspekty skor sledovala literarna
a esteticka kultura, ¢o zasa transformovala do svojho systému didaktika
literatury a estetickej vychovy. Aj suCasna koncepcia vyucovania literatury si
vSima také aspekty ako psychologicka a vecna priprava citatela na recepciu
literarneho diela, na estetické prezivanie zobrazenej fikénej reality, na
otvorenu interpretaciu literarneho textu, rieSenie esteticko-etickych
problémov a Cinnosti, kritické zhodnotenie pdsobenia literarneho diela,
psycholdgiu postav a ich vztahov, citovo-reflexivhe vnimanie diela a pod., ¢o
by sme mohli zaradit pod pojem kulturno-vzdelavacie a vychovné cinnosti
ziaka v ramci zazitkového ucenia. Prirodzene, aj jazykova a komunikac¢na
vychova brali do Uvahy psychologické aspekty jazykovej a reCovej kultury,
napr. invencia alebo vecna priprava jazykového prejavu, psycholingvistické
a pragmalingvistické aspekty komunikacie, motivaciu u¢ebnej ¢innosti ziaka,
avSak tieto aspekty boli zatial vo vyu€ovani MJL vyuzivané menej ako
v literarnej zlozke. Prave nas text sa usiluje poukazat na tieto nové podnety
a moznosti.

Pre vagsinu Statov EU a celt Eurépu je priznaéna multijazykovost
(plurilingvizmus) a multikultirnost, to znamena, Ze v jednom Statnom utvare
funguje viac jazykov a kultur, medzi ktorym su potom Zivé interjazykové
a interkulturne prieniky. Prave viaceré dokumenty EU a Rady Eurépy
z ostatného obdobia spominaju tieto fenomény ako Specifikum Europy
a bohatstvo, ktoré treba vzajomne rozvijat a spolo¢ne podporovat. Prichodi
nam zdobraznit, ze prave jazyk a kultura kazdého naroda a spoloCenstva je
najcennejSim a originalnym vkladom do spolo¢nej Europy, podobne ako
kazdy clovek je originalna ludska bytost, ktora ma jedine¢né moznosti
svojho vstupu a poslania v SirSom spoloCenstve, resp. v dejinach ludského
rodu. V naznaCenom kontexte nam potom vychadza, ze v Skolskom
jazykovom a literarnou vzdelavani nemdbéZeme obist ani problematiku
multikuturalizmu a multikultiarnej ¢i interkulturnej vychovy. O tomto
novom jave sa zmiefiujeme v nasom texte aj preto, lebo sa mbézeme opriet
o niektoré diela teoretickej povahy, ktoré pre vyu€ovanie MJL znamenaju
nové podnety. Na prvom mieste spomenieme publikaciu J. Prichu s nazvom
Interkulturni  psychologie.?® Ako sa pise v podtitule prace, ide
o sociopsychologické skumanie kultar, etnik, ras a narodov. Pre nas je
dblezité, ze sa autor podrobne zmierfiuje o kulture a psychologickych

228 pRUCHA, J.: Interkulturni psychologie. Praha: Portal, 2007.
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charakteristikach kultur, etnik a narodov, priCcom si osobitne vSima jednak
jazyk a komunikaciu v interkultirnom kontexte, resp. interkultdrnu
komunikaciu, jednak aplikaciu interkultirnej psycholégie v edukacnom
procese.

Prichodi nam vyzdvihnat napokon este jeden podnet, ktory suvisi
s pozitivnym alebo negativnym pristupom vo vychove a vzdelavani.
Zmienili sme sa o tom uz CiastoCne tiez vySSie v 9. kap. tohto zvazku naSej
prace. Totiz z hfadiska tradicie a kultury sme celkove az privelmi orientovani
na negativne tendencie a modely. Nejde len orézne spravy a senzacie
v masmeédiach, ktoré sa spravodajsky Casto priklanaju k nestastiam, nasiliu,
tragédiam, neuspechom, krizam, zlyhaniam, teroru, arogancii a pod. Znamy
je negativisticky model aj v rodinnej Ci Skolskej vychove: Pozname napr.
vypovede typu: Nespadni! Nevyrusuj! NezaSpiri sa! Nerozbi tanier!
Neodpisuj! NenasSepkavaj! Nepodvadzaj! apod. Napokon, aj ucenie
a vyuCovanie MJL bolo ¢&asto zaloZzené na tedrii chyby, resp. na jej
odstrafiovani. Ucitelia opravuju prace Ziakov, kde oznacduju chyby a podfa
toho aj hodnotia a klasifikuju. Prirodzene, v ostathom ¢ase niektori uditelia
uz viac aj pochvalia a hodnotia uspech alebo dosiahnutie ciefa. Napokon,
ako sme sa vnaSom texte aj zmienili, v su€asnosti vo vzdelavacich
programoch je rozhodujuci pedagogicky dokument vzdelavaci Standard,
ktory sa zameriava na cielové poziadavky v ucebnom predmete. To
znamena, ze sa postupne upusta z koncepcie ucenia sa na chybach d&i
vyhnuti sa neuspechu, a priklafia sa ku koncepcii dosahovania cielov
a uspechov, teda k pozitivnemu modelu a programu. Na tomto mieste uz
nebudeme rozoberat otazku, o aké ciele a finality ide. Vieme, Ze mbze ist aj
o Cisto ucelové, pragmatické, utilitaristické a nizke uzitkové materialistické,
konzumné, kariérne, teda nie nddzové ciele (z nedostatku). Pre dnesny svet
markantnych a az ,priepastnych“ rozdielov je toto spektrum rbézneho
snazenia priznacné. Ako sme sa pri ontologii kultury zmienili, pri kulturnych
skutkoch su najhodnotnejSie a najvy3Sie humanizované a zduchovnené
finality. V tomto duchu je pisana aj kniha znameho ¢eského psychologa J.
Kfivohlavého  Pozitivni psychologie,”” ktora podla nasho nazoru
a presvedCenia patri k dal§im podnetom pre kvalitativnu transformaciu
uCebného predmetu MJL. V nej sa autor zmierfiuje o troch zakladnych
oblastiach pozitivnej psycholégie: radosti, nadeji a odpustani ¢i zmierovani
a ponuka symbolickych dvanast vybratych pohladov, ktoré maju Citatelovi
pomoct pri prekonavani negativnych emoécii a pristupov. Aktualnost tejto
publikacie potvrdzujeme aj nasim vyskumom, v ktorom Ziaci sa vyjadrovali,
Zze od ucitela SJL ocakavaju na prvom mieste moralne a charakterové
vlastnosti (Enosti), ako napr. empatia, laskavost, trpezlivost ai., az potom
nasledovali pozitivhe kvality didaktického, psychologického a metodického
charakteru. Tieto zistenia plne koreluju s uvedenou publikaciou J.
Kfivohlavého.

229 KRIVOHLAVY, I.: Pozitivai psychologie. Praha: Portal, 2004.
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Nové vyzvy pre slovenéinu ako cudzi jazyk

Vstupom Slovenska do EU v r. 2004 sa zasadnym spdsobom menia
aj podmienky a nové moznosti pre uplatnenie slovenciny a slovenskej kultury
v kontexte Eurépy i sveta. Ako sme uz vySSie spomenuli, v novych
podmienkach sa posilfiuju, zvyrazfiuju multikultirne a interkulturne
tendencie, ¢o sa odraza na novom statuse a funkciach vyucovacich
(materinskych) aj cudzich jazykov. V suvislosti s dynamickym rozvojom
kontaktov v oblasti politiky, ekonomiky, obchodu, dopravy, vedy, vzdelavania
¢i kultury sa po novom konstituuju dokumenty Rady Eurdpy a Eur6pskeho
parlamentu pre jazykové vzdelavanie, komunika¢né a kulturne kompetencie
pre obcana spolo¢nej Eurépy. Na pozadi prudkého rozmachu
spolo¢enskych, politickych a ekonomickych vztahov sa do popredia dostava
otazka ovladania jazyka prislusnej krajiny, prirodzene, aj ovladania
svetového jazyka (a inych), ktorym je dnes nepochybne na prvom mieste
anglictina. Takto sa stava aktualnou aj problematika vyucovania
a ucenia sa slovenciny ako cudzieho jazyka.

O tejto otazke sme sa o. i. zmienili aj na medzinarodnej konferencii
s nazvom Inovacie vo vyucovani jazyka a literatary, ktora sa konala v r. 2008
v PreSove. Z nasho prispevku vyberame niektoré Casti, ktoré sa vztahuju
k problematike vyu&ovania slovenginy ako cudzieho jazyka.**

V sulade so Spolo¢nym eurdpskym referenénym ramcom pre jazyky
(dalej SERR) a dalSimi kld€ovymi eurdpskymi a narodnymi dokumentmi
v oblasti jazykovej politiky bol na Slovensku v r. 2004 — 2007 rieSeny projekt
KEGA ¢&. 3/1014/03 Navrh koncepcie jazykovej politiky pre vyucbu cudzich
jazykov v zékladnych $koldch a strednych $kolach a ESF Prehibenie
efektivnosti vyuéovania cudzich jazykov po vstupe do Eurépskej tnie.

Na z&klade uspedného obhajenia vystupu ztohto projektu bol
vypracovany vychodiskovy material pre Sest cudzich jazykov, ktoré sa
najCastejSie vyuc€uju na Slovensku. Ma nazov Koncepcia vyucovania cudzich
jazykov v zékladnych a strednych $kolach®™' a v stgasnosti prebieha jeho
implementacia do edukac¢ného systému SR. Ide o zjednocovanie koncepcie
pedagogickej dokumentacie jednotlivych cudzich jazykov: AJ, NJ, FJ, SJ, TJ
a RJ od zaciato¢ného vyuc€ovania az po uroven maturitnej skusky, pricom
klu€ovym vychodiskovym dokumentom je SERR. Podla spracovanej
Koncepcie vyucovania cudzich jazykov v zakladnych a strednych $kolach®®
nova pedagogicka dokumentacia zabezpeéuje ,poziadavku EU, ktorou je
znalost dvoch cudzich jazykov na komunikacne dostatoCnej urovni po
ukoncéeni stredosSkolského vzdelania, kontinuitu vo vzdelavani cudzich
jazykov pri prechode zo zakladnej na strednu S$kolu, odstranenie strat vo
vyu€ovani cudzich jazykov, akceptovatelné zmeny v ucebnych planoch
zakladnych a strednych 3kol.“ NaSa nova maturitnd skuska v spomenutych

20 11GOS, M.: Slovencina v kontexte novych vyzev. In: Inovacie vo vyu&ovani
jazyka a literatary. Zost. (eds.) L. Liptakova, M. Klimovi¢. PreSov: Pedagogicka
fakulta PU, 2008, s. 43 — 57.

3! Bratislava: MS SR. SPU, 2007.

2 Ibid, 2007, s. 45.
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cudzich jazykoch, t. j. jej cielové poziadavky a uroven dosiahnutych
zruénosti, spbsobilosti a kompetencii, ma dosahovat v slilade so SERR
urovne B1 aB2. Ucebné osnovy pre vSetkych Sest CJ su uz
skompletizované a uverejnené na webovej stranke SPU Bratislava od aprila
2008.

Prakticky to znamenda, Ze aj pre slovendinu ako CJ, & uz na
Slovensku alebo v zahrani¢i, kde suU zaujemci o toto Studium, platia
jednotlivé komunikacné urovne zru¢nosti a kompetencii citovanej Koncepcie
v sulade so SERR. Ako vidiet, slovencina tiez ako CJ sa =zaraduje
k ostatnych narodnym jazykom, ktoré st v EU ponukané ako cudzie jazyky
v intenciach zamerov spolo¢ného eurépskeho medzinarodného
vzdelavacieho priestoru. Tymto spdsobom vstup Slovenska do EU okrem
inych oblasti znamena aj integraciu a demokratizaciu jazykového
vzdelavania Ci jazykovej politiky v uvedenych dvoch zakladnych oblastiach —
slovencina ako materinsky, resp. vyu€ovaci a cudzi jazyk.

VysSie sme spomenuli, Ze na Slovensku sa rieSili i rieSia niektoré
vyskumné projekty, ktoré su zamerané na slovencinu ako na cudzi jazyk
v sulade s referencnymi uroviiami SERR.

Primarne sa na tuto oblast ¢innosti uz celé desatrocdia orientuju
najma univerzitné pracoviska v Bratislave, Banskej Bystrici a KosSiciach.
V minulosti to boli ako cielové skupiny vacSinou zahrani¢nu Studenti, ktori
mali zaujem Studovat’ na vysokych Skolach na Slovensku. Do 90. rokov tito
Studenti, hlavne ako Stipendisti vlady, absolvovali denny kurz ako jazykovu
pripravu pred nastupom na slovenské vysoké skoly najma v Ustave
jazykovej a odbornej pripravy UK (dalej UJOP UK) v Senci, Herfanoch,
taktiez priamo v Bratislave, KosSiciach alebo v Banskej Bystrici. UJOP UK
tohto roku uz ma 48-ro¢nu tradiciu a centrum Studia Academica Slovaca UK
organizuje uz 43 rokov letnu Skolu SAS pre réznych zaujemcov zo sveta
o slovencinu a slovensku kulturu. Da sa teda povedat, Ze je na ¢om stavat
ana €o nadvazovat, lebo, podobne, ako napr. v CR maju s vyucovanim
gestiny ako CJ,%*® aj u nas mame istu tradiciu s vyuéovanim slovenginy ako
cudzieho jazyka. V stiéasnom obdobi ide len oto, aby ucebnice
a prirucky sledovali referenéné ramce ovladania jazyka v sulade so
spomenutym dokumentom SERR. V tejto suvislosti dalej si vyzdvihneme
aspon tri projekty, ktoré maiju tieto ciele a ambicie.

Na prvom mieste je to e-learningovy kurz pre cudzincov s nazvom
Vzdelavaci program slovencina ako cudzi jazyk, ktory realizuje Studia
Academica Slovaca FF UK, ved. projektu doc. J. Pekarovi¢ova v r. 2004 —
2009. ,Kurz je pripravovany pre vsetky jazykové stupne v sulade so
Spoloénym eurépskym referenénym ramcom pre jazyky CEF a podporovany
Ministerstvom $kolstva.“?** VsSetky u€ebné materialy z tohto kurzu pre Uroven
A1 uz boli uverejnené na uvedenej webovej stranke kurzu a v tychto
mesiacoch pribudli do zoznamu dalSie dve ucebnice zakladnej urovne pre
slovencinu ako CJ. Jednu z nich, u¢ebnicu a cvi¢ebnicu s nazvom Hovorme

233 Pozri podrobne v najnovsej publikécii SINDELAROVA, I.: Cestina jako cizi
Jazyk v evropském kontextu. Usti nad Labem: Acta UP, 146, 2008.
24 Dostupné na: www.e-slovak.sk
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spolu po slovensky vydal UJKOP UK. Knihu a cvi¢ebnicu sprevadzaju aj tri
CD, na ktorych zaujemca o slovencinu najde nahravky fonetickych cvic¢eni,
texty piesni a dialogy.?*® Ugebné texty reflektuji sucasnt spoloéensku realitu
v ukazkach znamych osobnosti av slovenskych redliach. Okrem tejto
publikacie centrum SAS ponuka svoju novu ucebnicu slovenciny pre
zadiato&nikov s nazvom Krizom-krazom.**® Kolektiv $iestich autoriek v tomto
diele vysSiel o. i. zo skusenosti s vyucbou slovenciny cez internet v ramci e-
learningu, ktory sme vysSie spomenuli ako kurz na webovej stranke www.e-
slovak.sk. Sucastou tejto novej publikacie su aj dve CD s dialéogmi
a fonetickym nacvikom.

Medzi dalSie univerzity na Slovensku, ktoré sa zaoberaju
vzdelavanim slovenciny ako CJ v sulade so SERR, je najma& Technicka
univerzita KoSice. Jej Katedra jazykov rieSi v tomto smere viaceré projekty,
napr.. Slovencina a ¢eStina pre zaciatocnikov (tu boli zatial vypracované
referenéné ramce slovenciny ako CJ pre urovne A1 a A2); Projekt EURO-
IntegrELP v ramci projektu Socrates, Lingua s nazvom Rovnaké S$ance
v europskej integracii prostrednictvom pouzivania Eurépskeho jazykového
portfélia. Ide o velmi ambiciézny projekt viacerych krajin Eurépy (DE, GR,
AT, EE, LT, PL, RO, SK), medzi ktorym je aj Slovensko, a mieri
k vypracovaniu spolo¢ného eurépskeho dokumentu — Eurdpske jazykove
portfélio (dalej EJP), ktory sme uz spomenuli vySSie v naSom texte.
V sudasnosti je uz hotové EJP pre Ziakov 2. stupfia ZS, teda aj pre
slovencinu ako CJ. Cielom projektu je o. i. ,motivovat jednotlivcov, aby
zobrali zodpovednost' za svoj jazykovy rast do svojich ruk, aby dokazali sami
seba ohodnotit vjazykovom vyvoji, aby dokazali efektivne ovladat
samovyhodnocovacie zru¢nosti pre podporu dalSieho rastu v jazykovom
vyvoji ucdiaceho sa v naro¢nych povolaniach vyZadujucich cudzi jazyk,
zabezpecenie informacii o moznych prostriedkoch a metédach, vymena
informacii a diséminacia informacii v Eurépskom jazykovom portféliu medzi
tymi, ktori rozhoduju o jazykovej politike v State, napombct problematike
Standardizacie vyhodnocovania urovne cudzojazyénzych kompetencii v ramci
Spoloéného eurépskeho ramca jednotlivych turovni.“**’

V ramci projektu Socrates, koordinator projektu Kalabrijska
univerzita, Taliansko, rieSi KJ TU KoSice aj projekt CMC — Komunikacia vo
viacjazyénych kontextoch.?*® Okrem Talianska a Slovenska su tu zapojeni aj
partneri zo Spanielska, z Holandska, Portugalska a Velkej Britanie. Tento
projekt je Specificky v tom, Zze sa zameriava na Studentov univerzit a sleduje
najm& problematiku vymennych Studijnych programov pre Studentov
univerzit. Podla materialov ciele projektu su tieto:?%

- ,umoznit univerzitnym Studentom: zlepSit si svoje jazykové znalosti
pred nastupom na vymenny program, - zdokonalit' si zakladné akademické
zru€nosti tak, aby sa Studenti mohli zG€astriovat’ Studia na vysokych Skolach

> ZEBEGNEYOVA, A. a kol., Bratislava. UJOP UK, 2008.
236 Kol., Bratislava: SAS UK, 2007.

27 Dostupné na: http://web.tuke.sk/kj/EuroIntegrELP.htm

2% Dostupné na web. stranke projektu: www.cmeproject. it
29 Dostupné na: http://web.tuke.sk/ki/CMC.htm
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v zahrani¢i, - oboznamit sa s kultdrnymi rozdielmi v krajine, kde budu
Studovat’.”

Projekt bol rieSeny vr. 2004 — 2007 a podla rieSitefov ucebné
materidly su spracované v cielovych jazykoch: talian&ina, SpanielCina,
holand€ina, slovencina, portugalCina a angli¢tina. Kurz pozostava z dvoch
zakladnych modulov. Modul 1 ma tieto tematické celky: - stretnutie na
univerzite, akademické zrucnosti, Studijné odbory on-line a zivotopis. Modul
2 obsahuje celky: - prezentacia, akademicky seminar, zivot mimo univerzity
a pracovné ponuky on-line.

Ako vidiet, nové uc¢ebné materialy spomenutych kurzov sa orientuju
jednak na beznu zaciato€nd komunikaciu v slovencine ako CJ, jednak
Specificky pre cielovld skupinu univerzitnych Studentov, ktori by potencialne
mali zaujem o vymenny Studijny pobyt na niektorej univerzite na Slovensku.
Tematické celky a oblasti su zvacSa zalozené na zvladnuti vybratych
zivotnych komunikacénych situacii, pricom sa dba na fonetickd a pravopisnu
stranku a osvojenie si nevyhnutného penza slovnej zasoby a slovenskej
gramatiky. Prirodzene, nova koncepcia sa zaklada na sucasnej spoloCenskej
a kulturnej realite Slovenska s interkultirnymi prienikmi. Podciarkujeme
a pripominame, Ze vSetky uvedené materialy kurzov slovenciny su
spracované v intenciach SERR.

Na tomto mieste nam prichodi aspon v stru¢nosti uviest treti projekt
€. 3/5054/07 s nazvom Slovencina v komunikacii a kulturnom kontexte pre
cudzincov, ktory v ramci programu KEGA rieSi vr. 2007 — 2009 UMB B.
Bystrica v spolupraci s KU Ruzomberok a PU Presov. | tu ide o napifianie
a uplathovanie zamerov SERR pre slovencinu ako CJ na referen¢nej urovni
A1 a A2. V anotacii podkladov k rieSeniu vyskumnej ulohy sa o. i. piSe:
~Projekt je zamerany na vytvorenie koncepcie vyucovania slovenciny ako
cudzieho jazyka so zretelom na tzv. referenéné udrovne. Zakladnymi
vystupmi projektu je u€ebny material, ktory bude oporou pre Studenta
i uCitela a ktory bude pozostavat z u€ebnice, pracovného zosita, CD nosicov
so zvukovymi zaznamami a metodickej prirucky pre uditela. Na podlozi
preStudovanej literatury a novych pedagogickych dokumentov v ramci SR
a EU riesitel'sky tim sa v stiasnosti zameriava na vyber tematickych oblasti
atém vintenciach danej cielovej skupiny, t. j. najmd pre Studentov
(adolescentov) na strednych Skolach a v prvych semestroch na vysokych
Skolach, ktori maju iny materinsky jazyk ako slovencinu a prejavili zaujem
o slovensky jazyk a kulturu Slovenska. Ukazuje sa, ze aktualne tematické
oblasti by mohli byt: prvé kontakty a stretnutia, Skola - univerzita, rodina a
okolie, dom a byt, navsteva u znamych, u lekara, cestovanie a doprava,
nakupy, kulturne podujatia, v reStauracii, realie a kultura Slovenska.
Prirodzene, s uvedenymi tematickymi okruhmi a témami (lekciami) sa viazu
vychodiskové texty a vybraté zakladné Zivotné situacie, ktoré by adepti mali
zvladnut v slovenskom jazyku, ak si osvoja aspofi ist¢é minimalne i
Standardné penzum: ortoepie a pravopisu, slovnej zasoby, gramatiky, a to
s prepojenim na zakladné komunikacné zrucnosti: pocCuvanie a Citanie
s porozumenim, pisanie a uUstnu komunikaciu v SirSom zmysle (dialég,
konverzacia, monoldg a pod.). Pripominame, ze systematizacia v gramatike
sa zacne az na urovni A2.
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V tomto obdobi sa pri rieSeni projektu ukazuje ako velmi ddlezita
uloha porovnat’ novo koncipované ucebné texty a materialy pre
materinské jazyky ako cudzie jazyky, ktoré vychadzaju v ostatnom obdobi
pre adeptov Studia cudzieho jazyka — zaciatoCnika na urovni A1, A2 s
vekovym rozptylom priblizne 16 — 25 rokov v slovendine, ¢estine, pripadne
v inych susednych, kontaktnych &i pribuznych jazykoch, dalej pre angli¢tinu,
nemcinu, francuzstinu alebo Spaniel€inu ako cudzi jazyk na spominanej
urovni SERR, a to na pozadi zamerov i rieSenia tohto projektu. Takisto nam
prichodi zdbraznit problém suvztaznosti naznaCenych, resp. uvedenych
zakladnych parametrov kurzu, t. j. organické afunkéné prepojenie:
tematickych okruhov/celkov a tém so zakladnymi jazykovymi prostriedkami
a komunikaénymi zru€nostami. Jednotlivé lekcie budu zaloZzené na
vybratych Zzivych komunikaénych situaciach a textoch, v ktorych autori
anticipuju hfadanie i osvojenie si  jazykovych, parajazykovych
i mimojazykovych prostriedkov v intenciach zvladnutia danych Udrovni
jazykovych, socialno-komunikaénych, pragmatickych a kultarnych
kompetencii ¢&i spbsobilosti, postojov a navykov. Vystup z uvedeného
projektu bude takto alternativnym prispevkom v oblasti slovenciny ako
cudzieho jazyka pre osobitne zacielenu skupinu frekventantov, ktori maju
zaujem osvojit si nielen zaklady slovenciny, ale aj o komunikaciu v tomto
jazyku orientovanu na bezné komunikacné situacie a zakladné kulturne
hodnoty ¢&i Specifika Slovenska.

Prichodi nam na zaver este pripomenut, ze problematika slovenciny
ako CJ je na Slovensku, ako v multijazykovom a multikultirnom prostredi,
dlhodobo osobitne aktualna aj vo vztahu k mensinam (minoritam). Obcania
Slovenska sinym materinskym jazykom ako slovenskym (madarskym,
rusinskym, nemeckym, réomskym, polskym) si totiz slovenc€inu v rodinnom
prostredi i v Skole v podstate Specificky osvojuju ako prvy cudzi jazyk. Teda
aj pri akceptacii viacjazyéného prostredia, v ktorom sa prirodzenym
spbésobom objavuje fenomén bilingvizmu & trilingvizmu  (resp.
plurilingvizmu), a to &i uz aktivheho alebo pasivneho, predpokladame fakt,
Ze Clovek zvyCajne predsa ovlada najlepSie iba jeden jazyk. Tymto jazykom
je primarne predovSetkym rodny alebo materinsky jazyk. Na naznacenom
podlozi teda po novom sa pre minority podla Skolskej reformy zr. 2008
(nové vzdelavacie programy a koncepcia vyucovania CJ) k jednotlivym
urovniam ovladania slovenciny (ako Statneho jazyka) logicky vztahuju aj
referenéné ramce ovladania cudzieho jazyka v sulade s dokumentom
Spoloénym europsky referenc¢ny ramce pre jazyky (SERR), o ktorom sme sa
zmienili vysSie v naSom texte.

240 Pozri vyssie ad 11. a 12. kap., s. 107, 128 a i. Pre Citatel'a odkazujeme taktieZ na
webovu stranku SPU Bratislava. Dostupné na: http://www.statpedu.sk, Vzdeldvacie

programy.
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Resumé
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Vintenciach kvalitativnej transformacie vyuCovania MJL je
nevyhnutné, aby ucebny predmet bol postaveny na pevnych
filozofickych, pedagogickych, psychologickych, lingvistickych
a kulturologickych zakladoch.

Z hladiska Specifik u¢ebného predmetu MJL je uzito€né, ak sa oprie
o zaklady kulturnej antropoldgie a ontolégie kultury na jednej strane
a psycholégie ludskej komunikacie a kulturolégie v socio-kultirnom
kontexte daného vyucovacieho jazyka a literatary.

Pre vyucCovanie materinského jazyka a komunikacie je uzitocné, ak
sa oprie ovysledky poznania v oblasti kultarnej lingvistiky
a jazykovej kultiry v prepojeni na osobnost Ziaka a socialno-
kultarny kontext, v ktorom sa vyu€ovanie uskutoCriuje.

Pre vyuCovanie literatury je uzitocné, ak sa oprie vysledky poznania
v oblasti literarnej komunikacie a literarnej kultury v prepojeni na
osobnost Ziaka a socialno-kulturny kontext, v ktorom sa vyuc€ovanie
uskutocCnuje.

V sucasnosti je aktualna nielen problematika vyucovania slovenciny
ako materinského jazyka, ale aj ako cudzieho jazyka.

Nové podnety avyzvy pre vyuCovanie MJL sa otvaraju v oblasti
uplatnenia novych médii a informacnych technolégii vo vychovno-
vzdelavacom procese.

Zakladné pojmy a problémy

RS
o

filozofia, pedagogika, psycholégia, didaktika, kultara a kulturologia,
kulturna antropolégia, ontoldégia kultury, kulturny skutok, ¢lovek
a jeho podstata, kulturne schopnosti ¢loveka, kultirne hodnoty,
kultdrne finality, kulturna lingvistika, kognitivna lingvistika,
psycholingvistika, sociolingvistika, etnolingvistika,  jazykova
aliterarna kultura, vyznam a vyznamovost, zazitkové ucenie,
Citatel'ska kultura,

psycholégia medziludskej komunikacie, zamer a motivacia
komunikacie, komunika¢ny akt, vnutorna a vonkajSia re¢ Cloveka,
lingvistické, sémantické a socio-kulturne aspekty komunikacie,
multikultdrnost a multijazykovost, plurilingvizmus, multikultdrna
ainterkulturna vychova, interkulturna psycholégia, poztitivha
psycholbdgia, materinsky (vyuc€ovaci), Statny a cudzi jazyk.

Namety a otazky

1.

Pozrite sa na niektoré internetové stranky (napr. www.statpedu.sk,
www.skolaplus.sk, www.saus.org, www.infovek.sk, www.skoly.org,
www.modernyuditel.sk, www.minedu.sk ai.) a pripravte si Uvahu
o novych moznostiach modernizacie vyucovania MJL. Prispevok
predneste pred odbornou verejnostou.
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Nastudujte si problém kultdry cloveka a spolo¢nosti. Na tomto
zaklade potom uvaZujte o suvislostiach kultury s vyu€ovanim MJL.
Svoje zavery si pripravte do svojho diskusného prispevku, ktory
predneste na odbornom seminari.

Zorganizujte kolokvium o problematike kulturnej lingvistiky, jazykovej
a literarnej kultury vo vybranom socio-kulturno kontexte (Skola,
narod, narodnostna mensina, firma, médium, redakcia). Zavery
z kolokvia spracujte ako monotematické Ccislo istého odborného
periodika.

Vyberte si konkrétnu komunikadnu situaciu a udalost zo zivota
a zaznamenajte si ich (pozorovaci harok, zvukovy alebo
videozaznam). Potom urobte ich analyzu a interpretaciu z tychto
hradisk: psychologicky, jazykovy, esteticky/vecny, sémanticky
a kulturny aspekt. Pripravte si o tom referat, ktory prednesiete pred
odbornou verejnostou.

Urobte analyzu a interpretaciu vybraného diskurzu (textu,
komunikatu) z hladiska jeho zakladnych zloziek: formalna
(jazykova), referencna, iloku¢na a perlokuéna.

Zistujte vistom ohraniCenom c¢Casovom a teritorialnom, resp.
socialnom priestore (pracovisko, firmy, Skoly, uUzemny celok,
lokalita), ¢&i existuje zaujem aponuka v oblasti vyuCovania
slovencCiny ako cudzieho jazyka. O svojich zisteniach napiste
odborny ¢lanok na uverejnenie vtlaci regionalneho alebo
institucionalneho charakteru.



Slovo na zaver

V praci sme sa usilovali ponuknut’ odbornej verejnosti novy pohlad na
zakladné alebo metodologické problémy vyucCovania materinského jazyka
a literatary v priezore sucasnych i perspektivnych tendencii vzdelavania na
Slovensku i vo svete. Odpoved na otazku, ¢i sa nam podarilo tieto témy aspon
odkryt ¢&i pootvorit, ponechavame na Citatela. Text sme koncipovali
s presvedCenim, Ze posluzi na vyplnenie medzery, ktora na Slovensku
pretrvava v oblasti pripravy a dalSej profilacie ucitelov slovenského jazyka
a literatdry najma v suvislosti s transformaciou nasej spolo¢nosti por. 1989 a
vstupom SR do EU v r. 2004. Vzhladom na fakt, Ze vo v§etkych krajinach, kde
materinsky jazyk vystupuje v Skole aj ako vyuCovaci jazyk, sa dostavaju do
popredia spolo¢né metodologické problémy, publikdcia sa mdbze stat
prinosnou a uzito¢nou aj v medzinarodnom kontexte. Uvedeny aspekt je o to
aktualnejsi, ze pre multijazykovd a multikultdrnu EU je priznagna tendencia
vytvarat spolo¢ny vzdelavaci priestor, do ktorého patri i jazykové vzdelavanie.

V 1. Casti (zvazku) prace sme sa sustredili na vychodiskové témy
vyucovania MJL. Z nich ako klu¢ové mozno vyzdvihnut didaktiku MJL ako
vednu a Studijnu disciplinu na jednej strane a MJL ako ucebny predmet na
strane druhej. Ucebny predmet MJL potom v jednotlivych kapitolach
priblizujeme z réznych pohladov, napr. jeho postavenie, koncepciu, ciele,
funkcie, u€ebny obsah, proces, ucitela, ziaka, jazyk, jazykovedu, literatiru,
literarnu vedu a pod. 1. zvazok obsahuje aj niektoré netradi¢né témy (napr.
uCitel a ziak, didakticky systém, motivacia a pod.), priCom autor v texte
prezentuje viaceré nové pohlady a vysledky svojej vedeckej prace.

2. Gast (zvazok) monografie tvoria prevazne nové tematické okruhy
a jednotlivé kapitoly smeruju najma k procesualnej stranke jazykového
a literarneho vzdelavania. Z nich je taziskovou 6. kapitola, v ktorej autor
ponuka citatelovi novy pohlad na ¢loveka v preniku materinského jazyka ako
vychodisko kvalitativnej prestavby ucebného predmetu. Celkove text
monografie vyustuje v poslednych kapitolach 2. zvazku. Da sa povedat, ze na
podlozi myslienok celej knihy smerujeme k problematike jazykovej,
komunikaénej a literarnej kultary ziaka, pricom v tychto relaciach posledna
kapitola (12. kap.) priblizuje niektoré nové podnety interdisciplinarneho
charakteru, ktoré v perspektive mézu prispiet k novému ponatiu jazykového
a literarneho vzdelavania.

Bude nas tesit, ak publikacia najde svojho CcCitatela a stane sa
uzito€nou ako uvod do didaktiky materinského jazyka v intenciach profilacie
a dalSieho vzdelavania ucitefov materinského jazyka a literatury.

autor
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Conclusion

In this work we were looking for new views on essential and
methodological issues of the mother language and literature education (next
only MJL) in the breakthrough of current and also perspective movements in
Slovakia and the whole world. The answer to the major question, have we
made any progress or have we really opened the doors, we would rather
have left on readers. A script is built with our belief, that it might be helpful to
fill the gaps in the context of preparation and the next prophylation of the
Slovak language and literature teachers, who in Slovakia are since the
transformation of our society in 1989 and also in 2004, when SR entered the
EU. Taking the fact into consideration, that in all countries, where the mother
tongue is a tuitional language at school as well, we can easily see the same
or similar methodological issues, which means, this publication might be
useful in an international context. This aspect is even more actual, when we
know, that for the multilingual and multicultural EU is movement creation of
common educational space characteristic, where definitely language
education belongs..

In Part 1 we concentrated on initial topics of MJL. We can see a
key to didactics of MJL as a scientific and educational discipline on one side
and MJL as a tuitional subject on the other side. The next move is having a
near look at tuitional subject MJL in many different views, for example — the
dignity, approach, targets, functions, educational content, process, teacher,
pupil, language, linguistics, literature, theory of literature a. s. 1. volume also
contains some unconventional topics (f. e. teacher and pupil, didactic layout,
motivation a.s.), where the author also shows many new views and results
of his scientific work.

Part 2 contains new topical circuits and individual chapters directing
to processing, part of linguistic and literary education. We can say that,
chapter 6 Is the major one, because the author offers the readers a very
new view at the human being in the context of the mother language as a
basement of qualitative rebuilt of this tuitional subject. The script ends in the
last chapters of the 2", part. We can say, that the book directs to the
linguistic, communicative and literary subject of the pupils” culture. In these
relations the last 12" chapter is built, putting some of the new motives of
interdisciplinary characteristics together, this might help in the future
perspective of the modern approach of linguistic and literary education.

It would make us happy and satisfied, if this publication will find the
reader and becomes a help at the beginning to studies of mother language
didactics in the intensions of the preparation to the next educational
progress of mother tongue teachers .

Author
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SchufRwort

In der Arbeit haben wir uns bemiht, der Fachoéffentlichkeit einen
neuen Einblick auf grundlegende und methodologische Probleme des
Muttersprachenunterrichts und Literatur anzubieten, und so in der Kluft der
gegenwartigen und perspektiven Bildungstendenzen in der Slowakei und in
der Welt. Antwort an die Frage, ob es uns diese Themen mindestens zu
entdecken oder halb zu 6ffnen gelungen hat, lassen wir auf den Leser/Inn.
Den Text haben wir mit der Uberzeugung konzipiert, dass er zur Ausfillung
der Licke dienen wird, die in der Slowakei im Bereich der Ausbildung und der
Fortprofilierung der Lehrer fiir Slowakisch und Literatur besonders im Hinblick
der Transformation unserer Gesellschaft nach dem Jahr 1989 und seit dem
Eintritt in die EU 2004 dauert. Angesichts der Tatsache, dass die
gemeinsamen Probleme in den Vordergrund in allen Ld&ndern ankommen, in
denen die Muttersprache in der Schule als auch eine Unterrichtssprache ist,
kann diese Publikation als nutzlich und sinnvoll im internationalen Kontext
werden. Dieser Aspekt wird um so aktueller, dass die Tendenz zur Schaffung
eines gemeinsamen Bildungsraum fur die mehrsprachige und multikulturelle
EU als spezifisch auftritt, zu dem auch Sprachbildung gehort.

Im 1. Teile (Band) unserer Arbeit haben wir uns auf die
Ausgangsthemen des Muttersprachenunterrichts und der Literatur konzentriert
(weiter MSL). Von denen kann man an einer Seite als Kernthemen Didaktik
der MSL als wissenschaftliche und Studiumsdisziplin, an der anderen Seite
als Lehrfach hervorheben. Lehrfach MSL dann bringen wir in einzelnen
Kapiteln aus unterschiedlichen Blickwinkeln naher, z. B. seine Stellung,
Konzeption, Ziele, Funktionen, Lehrinhalt, Prozess, Lehrer, Schiller, Sprache,
Sprachenwissenschaft, Literatur, Literaturwissenschaft u. a. 1. Band
beinhaltet auch einige untraditionelle Themen (z. B. Lehrer und Schiler, das
didaktische System, Motivation u. &.), dabei Autor in seinem Text auch
mehrere neue Ansichte und Resultate eigener wissenschaftlicher Arbeit
prasentiert.

Den 2. Teil der Monographie bilden Uberwiegend die neuen
thematischen Bereiche und einzelne Kapitel zielen zur Prozeflseite der
Sprachen — und Literaturbildung. Von denen ist das 6. als
Schwerpunktkapitel, in derer Autor dem Leser eine neue Ansicht an den
Menschen im Durchdringen der Mutersprache als einen Ausgang der
qualitativen Neugestaltung des Lehrfaches anbietet. Im Ganzen mindet der
Monographietext in den letzten Kapiteln des 2. Bandes aus. Kann man sagen,
dass wir auf der Basis der Gedanken des ganzen Buchs zur Problematik der
Sprachen-, Kommunikations- und Literaturkultur des Schilers anstreben,
dabei das letzte (12. Kap.) Kapitel einige von Anregungen des
interdisziplinaren Charakters naherbringt, die perspektivisch zur neuen
Auffassung der Sprachen- und Literaturbildung beitragen kénnen.

Es wird uns Freude bringen, wenn diese Publikation seinen Leser
findet und sie wird nitzlich als eine Einfihrung in die Muttersprachendidaktik
in Intentionen der Profilierung und Fortbildung der Muttersprachen- und
Literaturlehrer.

Autor
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